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El presente volumen surge como una materializacién de la prolifica discusién
tedrica y prictica que tuvo lugar en el III Congreso de la Red Latinoameri-
cana de Centros y Programas de Escritura. Esta tercera versién del congreso,
desarrollada entre el 24 y el 26 de mayo de 2017, fue organizada por el Progra-
ma de Discurso Académico de la Facultad de Letras de la Pontificia Univer-
sidad Catélica de Chile, y conté con la participacion de docentes, académicos
e investigadores de diversas instituciones de educacién superior de Argentina,
Colombia, México y Chile. Durante los tres dias de congreso, se realizaron
dos presentaciones plenarias: la primera estuvo a cargo de la doctora Este-
la Inés Moyano, que se desempefia en la Universidad Nacional Guillermo
Brown, la Universidad Nacional de General Sarmiento y la Universidad de
Flores, en Argentina, mientras la segunda estuvo a cargo de la doctora Maria
Soledad Concha, de la Universidad Diego Portales, Chile. El congreso con-
t6 ademds con mds de 40 ponencias que exploraron temdticas diversas, tales
como el disefio y gestién de centros y programas de escritura, el andlisis de
experiencias de ensefianza de la lectura y la escritura disciplinares exitosas,
aspectos cognitivos en el aprendizaje de estas competencias, las percepciones
alrededor del trabajo de centros o programas de escritura, la naturaleza del
lenguaje académico disciplinar, entre otras.

Este volumen, sin embargo, no constituye un libro de actas: recoge una se-
leccién de trabajos presentados por diferentes autores durante los tres dias de
congreso. Los autores fueron invitados a participar en esta publicacién debido
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a la relevancia tedrica, metodoldgica, temdtica y/o pedagégica de sus ponen-
cias. Los trabajos seleccionados, que fueron reelaborados como articulos, bus-
can ademds representar la gran heterogeneidad que caracteriza el campo de la
escritura académica en nuestro contexto latinoamericano, tanto en términos
de las fundamentaciones tedricas, metodoldgicas y pedagdgicas (cf. Navarro,
20172a), como de la respuesta practica que cada centro y programa de escritu-
ra ofrece a las necesidades de su contexto. Esta tercera versién del congreso
de la Red —la primera en realizarse fuera de Colombia— dejé de manifiesto
esta multiplicidad tedrica y metodolégica, asi como el creciente desarrollo del
campo en nuestro continente, no solo en términos de la docencia que se lleva
a cabo, sino también, y muy especialmente, respecto del desarrollo de inves-
tigacién mds sistemadtica, sus logros y sus desafios tedricos, metodolégicos,
pedagégicos y de diseno.

En esta introduccién, abordamos tres puntos que nos parecen fundamen-
tales. En primer lugar, ofrecemos una descripcién del congreso que dio origen
a esta publicacién, discutiendo particularmente la orientacién de reflexién
lingtiistica que se intenté imprimir en este encuentro y las preguntas que sur-
gieron a partir de esta. En segundo lugar, ofrecemos un mapa critico de la in-
vestigacion en el campo de los estudios de la lectura y la escritura académica y
profesional en América Latina, asi como de su ensefianza en los ultimos cinco
afos, con el objetivo de distinguir algunas lineas de estudio que surgen alre-
dedor de problemdticas o focos recurrentes y de aproximaciones metodolé-
gicas y tedricas comunes. Finalmente, planteamos una discusién—solo como
un punto de partida—respecto de la importancia de fundamentar la prictica
docente e investigativa de la ensefanza de la escritura en sustratos tedricos y
metodoldgicos definidos y explicitos y una breve sintesis de las lineas que se
abren como posibilidades de investigacién a futuro. A partir de esta discusién
presentamos los trabajos que se reiinen en este volumen.

El tema del congreso, “Escribir en las disciplinas: aportes desde la alfabe-
tizacién académica y la lingtiistica”, pretendi6 orientar la discusién hacia dos
puntos fundamentales, de gran interés para nuestro campo: por una parte, el
desarrollo de investigacién en escritura disciplinar como un objeto de estudio
relevante para la prictica pedagdgica en alfabetizacién académica y, por otra,
la contribucién que la lingiiistica aplicada y la lingiiistica educacional han he-
cho y pueden continuar haciendo a nuestra comprensién sobre la naturaleza
de la escritura y la lectura académicas. Respecto del primer punto, el congre-
so buscé promover una discusién acerca de cémo entendemos la escritura
disciplinar en nuestra practica pedagégica y cémo abordamos su ensefianza,
teniendo en cuenta la naturaleza particular de diversas disciplinas respecto de
cémo construyen, transmiten y evaldan el conocimiento mediante la lectura y
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escritura de textos escritos por especialistas y especialistas en formacién (los
estudiantes). La discusién planteada giré también alrededor de preguntas res-
pecto del tipo de investigacién que se lleva a cabo en el campo para abordar la
descripcién de la escritura disciplinar en nuestros diferentes contextos, tanto
en términos de sus disefios metodolégicos como respecto de las teorias que
informan la investigacién. Otro punto importante en este dmbito se relacioné
con el disefio pedagdgico para la ensefianza de la escritura disciplinar, tenien-
do en cuenta los diversos contextos, oportunidades y desafios que se presentan
en nuestras instituciones educativas. El objetivo de esta discusién era poner
sobre la mesa, de manera explicita, la relevancia que tiene nuestro punto de
partida tedrico en la manera en que conceptualizamos la escritura académica
y, por lo tanto, en la forma en que abordamos su ensefianza y su investigacion.

La discusién sobre escritura disciplinar e investigacién naturalmente
plantea y plante6 preguntas sobre el segundo punto: el rol que la teoria y
la investigacién lingtiisticas, en particular la lingtiistica aplicada y linguisti-
ca educacional, pueden tener en el desarrollo del campo de ensefianza de la
lectura y la escritura disciplinares en América Latina. Para el Programa de
Discurso Académico de la PUC, este es un punto crucial de reflexién, debido
a que su trabajo surge inicialmente desde el dmbito lingiistico, en el seno de
la Facultad de Letras y con el trabajo de lingtistas asociados a ella, y no desde
el campo educativo o desde iniciativas institucionales mds amplias, como ha
sido el caso de otros centros y programas de escritura en América Latina. Este
punto de partida, asociado al conocimiento especializado sobre el lenguaje en
general y sobre el lenguaje disciplinar en particular, fue compartido para la
creacion de otros dos programas de nuestro contexto, como el PRODEAC,
instalado en 2005 en la Universidad Nacional de General Sarmiento y el
PROLEA, iniciado en 2013 en la Universidad de Flores. Al mismo tiempo,
esta perspectiva informé la creacién del Area Competencias en Discurso Pro-
tesional y Académico en la Universidad Nacional Guillermo Brown, que dio
comienzo a su trabajo junto con la primera cohorte de la institucién en 2019.
Estas tres iniciativas se encuentran localizadas en el Area Metropolitana de
Buenos Aires (AMBA), Argentina. Estas experiencias de disefio, aplicacién
y evaluacién de centros y programas de escritura no solo tienen en cuenta
conceptos relacionados con la educacién y los procesos cognitivos que los es-
tudiantes deben llevar a cabo a la hora de desarrollar competencias de lectura
y escritura a lo largo del curriculum universitario. Fundamentalmente, tienen
como base la vinculacién entre una teoria del aprendizaje, particularmente de
aprendizaje a través del lenguaje, y la lingtiistica aplicada. La lingtiistica edu-
cacional ofrece, entonces, una sintesis que sustenta las practicas de ensenanza
y el acceso de los estudiantes a la construccién de conocimiento disciplinar a
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través de la lectura y la escritura. Esta vinculacién pone de manifiesto la enor-
me contribucién que un marco teérico explicito y organizado, incluso cuando
integra diferentes posiciones tedricas, puede ofrecer para los propdsitos per-
seguidos. Tanto la organizacién del Tercer Congreso de la RLCPE como la
de este volumen se propusieron destacar esta relacién entre la prictica de la
ensefianza de la escritura disciplinar y los fundamentos tedricos provenientes
de la educacion y la lingtistica.

El evento de referencia tuvo lugar en 2017. Desde entonces, el dmbito de
la escritura académica en América Latina, iniciado en la década anterior (ver,
por ejemplo, Avila Reyes ez al., 2013; Bazerman & Moritz, 2016; Carlino, 2003,
2006, 2012, 2013; Carrasco Altamirano e a/., 2013; Garcia Arroyo & Quintana,
2012; Gonzilez Pinzén, 2012; Molina Natera, 2014; Motta-Roth, 1999, 2009,
2012; Motta-Roth & Heberle, 2015; Moyano, 2000, 2004, 2010; Moyano &
Natale, 2012; Narviez Cardona, 2012; Parodi, 2005, 2008, 2010, 2016; Pine-
da Repizo & Sinchez Gibbons, 2016) ha continuado su crecimiento. Este
progreso se ha dado tanto en términos de su expansién en la prictica docen-
te como en términos del desarrollo de investigacién y reflexion surgida de
esta practica. Esto queda claramente demostrado en los sucesivos encuentros
académicos y publicaciones recientes en el drea, que contintian dejando en
evidencia la heterogeneidad teérica y préctica del campo en nuestro conti-
nente (Mendes Pereira, 2019; Montes & Navarro, 2020; Natale & Stagnaro,
2017, 2018; Navarro, 2017b; Ramirez Osorio & Lépez-Gil, 2018; Sito & Mo-
reno-Mosquera, 2019; Vizquez & Amieva, 2017). A pesar de esta heteroge-
neidad, es posible observar en este flujo constante de produccién académica
ciertas problemdticas, preguntas y desafios compartidos entre nuestros diver-
sos contextos nacionales, que resulta relevante explorar de modo de dibujar un
mapa inicial sobre nuestro campo de produccién investigativo en los tGltimos
cinco afios.

En términos generales, es posible plantear una organizacién de la investi-
gacion en lectura y escritura académica en Ameérica Latina alrededor de tres
dominios generales: el dominio del diseio, el dominio de experiencias y recursos
diddcticos y el dominio de los géneros académicos. Cada uno de estos domi-
nios permite aunar investigaciones que buscan explorar objetos de estudio
similares desde perspectivas tedricas y metodolégicas disimiles y con grados
diversos de complejidad analitica y reflexiva.

El primer dominio, que hemos denominado del dise7io, involucra aque-
llas publicaciones centradas en describir la naturaleza y organizacién de pro-
gramas y centros de escritura y otras iniciativas complementarias. En este
dominio es posible observar, en términos generales, dos lineas de trabajo.
Por una parte, publicaciones que se centran en describir el contexto social e
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institucional en que surgen los centros y programas, su organizacién y fun-
cionamiento general (Natale e¢# al., 2016; Sinchez Camargo, 2017; Sinchez
& Montes, 2017). Por otro lado, trabajos que discuten de manera critica los
sustentos teéricos y metodolégicos que determinan las decisiones de disefio
de programas de lectura y escritura (Moyano, 2017). Muchos de los trabajos
en esta linea consideran la integracion de los programas en la institucién, sus
decisiones pedagdgicas y sus focos de ensefianza, entre otros puntos (Montes
& Vidal Lizama, 2017; Moyano, 2010, 2018; Sito ef al., 2019). Si bien el domi-
nio del disefio se ha centrado hasta ahora en los origenes de los programas,
su integracién institucional, sus fundamentos tedricos y el potencial de sus
aplicaciones, un nuevo desafio para este campo dice relacién con desarrollar
medios para evaluar su impacto que vayan mds alld de la mera experiencia de
los estudiantes y docentes involucrados y que permitan presentar de manera
potente a las instituciones el impacto de estas estrategias y su valor para el
desarrollo académico de los estudiantes y para el desarrollo docente e investi-
gativo de los profesores y académicos.

El dominio de experiencias y recursos diddcticos ha tenido una gran centrali-
dad en el ambito de la produccién de investigacion en el campo de la alfabe-
tizacién académica en nuestro continente. Dentro de este dominio, podemos
distinguir al menos tres focos de investigacién que concentran una marcada
atencién: el estudio de las representaciones y/o creencias sobre la alfabetiza-
cién académica en general; la descripcién de experiencias de alfabetizacién
especificas; y el desarrollo de recursos de ensefianza/aprendizaje orientados a
docentes y/o estudiantes. En el primer foco, se identifican investigaciones que
buscan relevar las representaciones sociales o creencias de diferentes actores
(estudiantes, docentes, autoridades) sobre la escritura y la lectura académi-
ca (Colombo & Prior, 2016; Concha ez al., 2017; Errdzuriz, 2016; Giudice e#
al., 2016; Hernindez Rojas, 2018; Marinkovich ez a/., 2016; Zanotto Gonza-
lez & Gaeta Gonzilez, 2017) en el marco de una estrategia de alfabetizacion
académica particular o de una disciplina especifica. El conocimiento que se
genera a partir de estos trabajos permite entender de qué manera diferentes
actores entienden y evaltan la ensefianza de la escritura o el funcionamiento
de centros y programas de alfabetizacion académica; identificar barreras y/o
soportes disponibles para el desarrollo de estas estrategias; y reconocer poten-
ciales lineas de crecimiento y expansién del trabajo de alfabetizacién en las
diferentes instituciones.

El segundo foco de estudio, vinculado a la descripcién y andlisis de ex-
periencias de alfabetizacién, ha explorado el disefio, aplicacién e impacto de
diversas estrategias curriculares y extracurriculares para la alfabetizacién aca-
démica, situadas institucionalmente. Estos trabajos han abordado experiencias
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en diversos paises de la region, especialmente en Argentina (Moyano & Giu-
dice, 2016; Moyano & Natale, 2012; Natale, 2018; Stagnaro, 2018; Waigandt
et al., 2016); Chile (Avila Reyes, 2016; Errazuriz & Fuentes, 2018; Lovera &
Uribe, 2017; Moncada ez al., 2017; Montes et al., 2018; Veldsquez ez al., 2018); y
Colombia (Alvarez ef al., 2016; Moreno & Baracaldo, 2016; Ramirez Osorio
& Lépez-Gil, 2018). Estos trabajos son de variada naturaleza e incluyen, entre
otros, reflexiones sobre fundamentos teéricos subyacentes a las practicas de en-
sefianza, descripciones de estrategias aplicadas para la ensenanza de la escritura
y la lectura académica, resultados de aplicacion de estas estrategias, y discusio-
nes sobre potenciales herramientas para la evaluacién de la lectura y escritura
académica de los estudiantes en el nivel universitario. En algunos casos, estas
investigaciones asumen una perspectiva “generalista’, consistente con la natu-
raleza de la estrategia que se analiza—por ejemplo, el trabajo de un centro de
tutorias que ofrece apoyos generales a la escritura y lectura académicas—. En
otros casos, se aborda la escritura y la lectura académicas desde una perspectiva
disciplinar especifica, es decir, teniendo en cuenta su enseflanza y evaluacién
en el marco de una carrera o drea de conocimiento particular. Este foco de
investigacién permite dar a conocer las diferentes estrategias y experiencias
pedagdgicas y didacticas que los centros y programas de lectura y escritura
académica desarrollan, y reflexionar sobre su potencial para la ensefianza de la
alfabetizacién académica en los diferentes contextos institucionales.

Un tercer foco se ha centrado en el desarrollo de recursos didécticos, que
corresponden a manuales de autoaprendizaje sobre alfabetizacién académica
para estudiantes y manuales de apoyo para docentes. Estos manuales descri-
ben y ejemplifican diferentes tareas de escritura, lectura y oralidad de manera
didactica (Hernindez Zamora, 2016; Montes & Navarro, 2020; Natale, 2012)
y, en algunos casos, se focalizan en el desarrollo de materiales de alfabetizacion
en dreas disciplinares especificas (Navarro, 2014a). Junto con la publicacién de
manuales, algunos centros y programas de escritura se han dedicado a la pro-
duccién de recursos de autoaprendizaje sobre alfabetizacién académica para
estudiantes de sus instituciones, los que son divulgados mediante sitios webs.
Un ejemplo de esto es el trabajo del programa de tutorias para estudiantes
PRAC (Programa de Apoyo a la Comunicacién Académica) en la Pontificia
Universidad Catélica de Chile, que ha generado ademds una serie de recursos
de apoyo para la lectura, la escritura y la oralidad académica, disponibles para
la comunidad en su sitio web (www.comunicacionacademica.uc.cl).

Finalmente, un dltimo dominio de investigacién que ha concentrado tam-
bién gran interés en el campo de la alfabetizacién académica es el que hemos
denominado el de los géneros académicos. En este dominio se encuentran in-
vestigaciones que analizan y describen los géneros que se leen y escriben en las
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diferentes disciplinas, teniendo como foco sus aspectos discursivos, retéricos,
gramaticales o textuales. Si bien en términos generales la investigacién en este
ambito ha confluido en un abordaje a la escritura, la lectura y la oralidad acadé-
micas desde la nocién de género, se observan al mismo tiempo diversas concep-
ciones sobre este (cf. Navarro, 2019). Esta diversidad teérica supone implican-
cias no solo metodoldgicas, respecto de cémo se lleva a cabo la investigacion,
sino también pedagégicas, respecto de cémo el conocimiento sobre los géneros
académicos que se genera en la investigacién se lleva a la practica docente.

En términos generales, es posible identificar investigaciones que asumen
fundamentos tedricos explicitos como una base de aproximacién definida al
estudio de los géneros, mientras que otros estudios presentan aproximacio-
nes tedricamente mds laxas, integrando conceptos provenientes de diversas
posiciones epistemoldgicas respecto del lenguaje para abordar aspectos lin-
guisticos de orden discursivo o gramatical mds especificos. Respecto de los
primeros, es posible identificar al menos tres orientaciones tedricas definidas:
en primer lugar, inspirada por autores como Swales (1990) y Hyland (2000),
una orientacion retérica para el estudio de los géneros académicos (Gonzélez
& Riva, 2017; Ibdfiez & Moncada, 2017; Jarpa, 2016; Tapia Ladino & Burdi-
les, 2012); segundo, una aproximacién socio-retérica, inspirada en el trabajo
de Bazerman (1988/2000), Bazerman ez al. (2005) y las corrientes WAC y
WID (Avila Reyes & Cortés Lagos, 2017; Marinkovich ez al., 2017); finalmen-
te, basada particularmente en el marco de la lingiiistica sistémico funcional
(Martin, 1992; Martin & Rose, 2007; 2008), una orientacién sociosemidtica
al estudio del género (Moyano, 2014, 2021; Navarro, 2014b; Navarro & Caldas
Simaes, 2019; Oteiza, 2017; Vidal Lizama, 2020).

El mapa que hemos delineado sobre la investigacién actual en el campo de
la ensefianza de la lectura y la escritura académicas en América Latina deja de
manifiesto tanto su vitalidad como su heterogeneidad respecto de los objetos
de investigacién, su vinculacién con la prictica docente y sus fundamenta-
ciones teéricas y metodolégicas. La heterogeneidad que se pone en evidencia
radica no solo en los subcampos de investigacién que se han desarrollado, sino
en las diferentes lineas tedricas que los sustentan, a veces de condicién hibrida.
Es necesario destacar aqui, entonces, la importancia de explicitar las teorias
que alimentan las investigaciones llevadas a cabo y de qué manera diferentes
vertientes se entrelazan para fundamentar las decisiones que se toman en el
desarrollo de centros, programas, cursos o actividades que se orientan a la en-
sefianza de la lectura y la escritura académicas y profesionales enmarcadas en
diferentes disciplinas. Bawarshi y Reift (2010) han propuesto el trabajo que se
realiza en Brasil como linea especifica en los estudios de género y su ensefian-
za, con una caracteristica particular de hibridacién. De la misma manera, es
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posible sefialar que, para el campo que aqui nos ocupa, en América Latina se
ha generado una base de sustentacién teérica hibrida, propia de este ambito
geogrifico (Navarro, 2017a; 2019; Tapia Ladino e# a/., 2016). Esta hibridacién
se puede comprender como una variedad de vertientes teéricas que solo a
veces se combinan explicitamente y siempre construyen diferentes propuestas.
Es por esta razén que se vuelve imprescindible el detalle de las combinaciones
tedricas que se realizan en cada caso, a fin de comprender mejor cada una de
estas propuestas y sus resultados.

Mucho queda por desarrollar en el campo de la ensefianza de la lectura y
la escritura académicas y profesionales. En primer lugar, desde la perspectiva
del disefio y la evaluacién de centros y programas de escritura, no solo impor-
ta abordar cémo se inician los que van surgiendo en nuestro territorio, sino
cémo avanzan en su desenvolvimiento. Una linea relevante es el andlisis de
los resultados que estos producen en términos de la evolucién logogenética
y ontogenética en la escritura de los estudiantes, para lo que se requiere un
andlisis discursivo de los textos que producen, idealmente comparativo entre
versiones, es decir, un estudio genético de esos trabajos. Asimismo, seria de
importancia producir indicadores cuantitativos que den cuenta de esa evo-
lucién. Una segunda linea, desde la misma perspectiva, tiene que ver con el
relevamiento de las valoraciones de los actores institucionales involucrados en
centros y programas de escritura desde una perspectiva critica, a fin de evi-
denciar qué conceptualizaciones subyacen a sus formulaciones, y qué acciones
de mejora surgen a partir de su analisis.

En segundo lugar, desde la perspectiva de la administracién de centros y
programas de escritura, es necesario indagar en estrategias de sustentabilidad
de centros y programas de escritura en un contexto de restricciones econémi-
cas que afrontan nuestros paises y que afectan los posibles desarrollos de estas
iniciativas que, muchas veces, no son completamente comprendidas por los
gestores de mayor jerarquia en las universidades. En este sentido, es necesario
avanzar en la constante negociacién con esas esferas institucionales, asi como
en obtener el apoyo de los actores que intervienen en el marco de cada centro
o programa a través de estrategias de gestién administrativa. Dar a conocer
esos procesos y estrategias es de utilidad para toda la comunidad que se aboca
a proyectos de este tipo. Asimismo, se requiere para la sustentabilidad la con-
crecién de diversas actividades extracurriculares que alimenten lo que se lleva
a cabo en el marco de las acciones de ensefianza de la lectura y la escritura en
las universidades y que también es necesario difundir.

Finalmente, desde una perspectiva lingtiistica, es necesario desarrollar mas
investigaciones centradas en la descripcién de géneros académicos, cientificos
y profesionales que den sustento a la ensefianza. Proponemos esta linea en la
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conviccidn, ya sefialada antes en esta introduccién, de que la lingtistica apli-
cada y la educacién lingiiistica son recursos fundamentales para la ensefianza
de la lectura y la escritura con el objetivo de construir conocimiento. No se
trata de establecer modelos genéricos rigidos, sino de mostrar cémo estos se
estructuran para lograr un propésito social, qué recursos lingiiisticos utilizan
para la construccién de conocimiento, el establecimiento de una posicién, el
logro del propésito perseguido, asi como las posibles variaciones que presen-
tan en diferentes co-textos o contextos. Algunas de estas lineas se ejemplifi-
can en los articulos seleccionados para componer este libro.

La Estructura y Contenido de Este Volumen

El libro que aqui presentamos se organiza en tres partes: la primera y la ter-
cera contienen tres capitulos cada una, mientras la segunda comprende dos.
La primera parte se centra en reflexiones sobre centros y programas de escri-
tura, a fin de contribuir a la creacién, evaluacién y sostenimiento de nuevos
dispositivos en diferentes universidades de América Latina. La segunda parte
se centra en un aspecto que consideramos de alta relevancia, como son las
précticas curriculares basadas en la aplicacién lingiiistica, que contribuye a
una comprensién clara de los estudiantes con respecto a los recursos con los
que cuentan para la produccién de los textos que se les solicita producir como
instancias de géneros académicos o profesionales. La tercera parte se centra
en actividades extracurriculares llevadas a cabo en centros y programas de
escritura, de manera de proveer recursos para el enriquecimiento y mejora-
miento del funcionamiento tanto de los ya existentes o los que vayan a crearse.

El primer capitulo de la primera parte tiene por autora a Violeta Molina
Natera y se titula “sCémo sabemos si lo estamos haciendo bien? La evalua-
cién de los centros y programas de escritura.” El articulo aborda la evaluacién
como tema critico para el sostenimiento de estos dispositivos, asi como un
recurso para el mejoramiento de su funcionamiento. Para ello, en primer lu-
gar, el capitulo revisa la nocién de evaluacién de programas de escritura y su
justificacién, para luego mencionar las implicaciones de la evaluacién, a fin de
demostrar su efectividad. Posteriormente, se presentan algunos pasos y mo-
delos de posibles abordajes para la evaluacién de centros y programas de es-
critura (CPE): la identificacién de un tema a evaluar; la revisién de los cono-
cimientos con que se cuenta para llevar a cabo la evaluacién; la comunicacién
de resultados y el estilo recomendado para ello; y finalmente la evaluacién de
todo el proceso. Se concluye que la evaluacién de los CPE es la inica manera
de conocer en profundidad cémo funcionan y qué resultados obtienen. No se
busca presentar una estrategia Unica de evaluacién que encaje con todos los
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programas en todos contextos institucionales, sino relevar la necesidad de la
evaluacion y contribuir con algunos elementos para su disefo.

El segundo capitulo, de Pablo Lovera Falcén y Fernanda Uribe Gajardo,
se titula “Creando valor en la negociacion: la gestion estratégica de los centros
y programas de escritura y su influencia en la generacién de nuevos modos
de ensefar a leer, escribir y hablar desde las disciplinas.” En este trabajo, los
autores discuten la gestién y administracién de centros de escritura basadas
en pricticas de negociacién y articulacién para la implementacién de un mis-
mo programa en diferentes unidades académicas de una misma universidad
y cémo este proceso ha derivado en la implementacién de iniciativas que
permiten ampliar el campo de accién. Asimismo, se presentan las distintas
estrategias establecidas para el desarrollo de la lectura y escritura académicas
dentro del curriculum de las asignaturas, lo que ha implicado una constante
articulacién con las necesidades y expectativas de las distintas unidades aca-
démicas. Estas estrategias son la accién tutorial, la produccién de recursos
para el aprendizaje y acciones para el desarrollo docente. Los autores conclu-
yen que el programa ha funcionado en forma transversal mds que como una
unidad auténoma en la estructura organizacional gracias a la eleccién de un
modelo adecuado de gestién de la negociacién.

El tercer capitulo tiene por autoras a Karen Urrejola Coral y Margari-
ta Vidal Lizama y se titula “Opciones tedricas y didacticas en el programa
PLEA para la ensefianza de la alfabetizacién disciplinar inicial.” Este articulo
tiene como propdsito ofrecer una mirada critica de la creacién y evolucién
de un programa de alfabetizacién académica que tiene como sustento teo-
rias lingtifsticas que se combinan para lograr sus propésitos. El capitulo hace
foco en las decisiones tedricas y diddcticas asumidas en este proceso y en
las implicaciones de estas decisiones para la prictica docente. Luego de una
breve resefia de la creacién del programa, se da cuenta de las bases tedricas
que sustentan el marco pedagégico que este propone. Dado que el programa
evoluciond en su propuesta, se sintetizan las diferentes bases tedricas que lo
han sustentado para finalizar con la incorporacién de la lingtistica sistémico
tuncional y su propuesta pedagdgica, y mostrar la integracién que se produce
con la base ya existente. Este proceso resulta valioso para mostrar el rol de la
teoria lingtiistica y su impacto en una propuesta de escritura en las disciplinas,
a fin de aportar a la creacién o al desarrollo de otros programas, en la com-
prensién de que la mera experiencia no es suficiente para llevar adelante un
trabajo complejo como es la ensefanza de la lectura y la escritura académicas.

El capitulo cuarto es el primero de la segunda parte del volumen. Sus au-
toras son Adriana Bono, Yanina Boatto, Mariana Fenoglio y Maria Soledad
Aguilera y se titula “Transformando el conocimiento a partir de tareas de
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lectura y escritura en los tres primeros afos universitarios.” El capitulo pre-
senta una propuesta diddctica que se propone promover la transformacién del
conocimiento por parte de los estudiantes universitarios de los tres primeros
afios de tres carreras, a partir de tareas de lectura y escritura. A continuacién,
a partir de un extenso estudio de los trabajos monograficos elaborados en el
marco de esa propuesta, se sintetizan los logros obtenidos en diferentes ca-
tegorias y subcategorias observadas en los textos y se comparan los de mayor
y menor rendimiento, mostrando que hay una progresién a lo largo de tres
aflos, lo que justifica el trabajo a lo largo del curriculum. Antes de hacer este
trabajo, las autoras se concentran en el abordaje de una reflexién teérica so-
bre los distintos tipos de conocimiento, destacando cudl es el que se quiere
desarrollar en los estudiantes a través de los procesos de lectura y escritura,
promoviendo la presencia en los textos de ciertos indicadores que permiten
mostrar el avance en la transformacién del conocimiento.

El capitulo quinto, de Martin Acebal, se titula “El posicionamiento ac-
titudinal y las metaforas gramaticales: la inscripcién de los significados in-
terpersonales en las repuestas a un parcial universitario de Psicologia Evolu-
tiva.” El trabajo presenta el andlisis de parciales de un grupo de estudiantes
en comparacién con el texto disciplinar del que tenian que dar cuenta en
ese parcial. Para ello, aborda en primer lugar dos aspectos propuestos por la
lingtistica sistémico funcional: el sistema semdntico-discursivo de vaLORA-
CION, particularmente los recursos para la formulacién de juicios, y la meta-
fora gramatical. A partir del andlisis de los textos, el capitulo muestra que los
recursos de VALORACION que expresan juicio en términos de estima y sancién
social surgen en los parciales favorecidos por el desempaquetamiento de las
metaforas gramaticales utilizadas en el texto original. A partir de alli, sugiere
como propuesta de trabajo diddctico la ensefianza explicita de la metdfora
gramatical a fin de lograr una distancia entre la escritura de los estudiantes y
las concepciones del sentido comin acerca del dmbito de la experiencia que
trata el texto disciplinar y promover, asi, la adopcién de un lenguaje académi-
co adecuado a la disciplina.

El capitulo sexto, primero de la tercera y dltima parte de este libro, estd firma-
do por Alejandra Sanchez Aguilar y Euridice Minerva Ochoa. Su titulo es “Ta-
lleres de formacién docente, una alternativa para la alfabetizacién académica.”
El trabajo aborda la realizacién de dos talleres dirigidos a docentes disciplinares
como estrategia de un programa de lectura, escritura y oralidad académicas:
Lectura y Escritura Académicas para el Aprendizaje Disciplinar (TLEAAD) y
Escritura Académica para Profesores (TEAP), que, con el objetivo de compro-
meter a los docentes en el trabajo de alfabetizacién académica llevada a cabo en
la institucién, forman parte de un programa de formacién docente més amplio.
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El capitulo presenta el disefio de ambos talleres, que orientan a los docentes a la
creacién de métodos propios para desarrollar la alfabetizacion académica en sus
cursos, asi como también a desarrollar la propia escritura. Es interesante relevar
el hecho de que estos talleres incluyen contenido lingiiistico sobre el cual basar
las pricticas propuestas. Asimismo, muestra los desafios afrontados y los logros
alcanzados. Finalmente, concluye que una estrategia de este tipo puede generar
a escala institucional una nueva cultura académica que reconozca que las habili-
dades de lectura, escritura y oralidad deben estar contextualizadas y, por lo tanto,
son incumbencia de toda la institucién.

El capitulo séptimo tiene por autoras a Margarita Vidal Lizama y Soledad
Montes, y se encuentra bajo el titulo “La progresién de la escritura a lo largo
de la carrera de Artes: una investigacion aplicada para informar un programa
de escritura en las disciplinas.” El capitulo presenta una compleja investiga-
cién sobre los textos que se exigen a los estudiantes en la carrera de Artes
dictada en una universidad, a fin de mostrar la progresién de los géneros que
se abordan a lo largo del curriculum. Las autoras sintetizan primero los dos
enfoques tedricos en los que basan el trabajo: la nocién de géneros discursivos
de la teoria de Sistemas de Actividad y la perspectiva de la lingtiistica sisté-
mico funcional, incluyendo los sistemas semdntico-discursivos que se utilizan
en el andlisis. Luego se presentan los tres pasos que incluye la metodologia
disenada para la investigacién, que incluye grupos focales, andlisis lingtiistico
y talleres con docentes. A continuacién, muestran los resultados obtenidos,
incluyendo un cuadro descriptivo de los objetivos de escritura a lo largo de
la carrera, que surge tanto del taller con docentes como de los dos primeros
pasos metodolégicos. De esta manera, el capitulo ofrece una aproximacién a
la caracterizacién de la escritura en Arte y al modo en que esta se vincula con
el proceso de aprendizaje de quienes se integran al campo disciplinar.

El capitulo octavo, ultimo del volumen, es de Karen Shirley Lépez-Gil
y se titula “Integracién de fuentes digitales en textos académicos: estrategias
de acompafiamiento de los tutores del Centro de Escritura Javeriano.” Este
articulo se propone dar cuenta de una investigacién que indaga sobre los pro-
blemas que tienen los estudiantes para manejar fuentes digitales e introducir
citas en textos académicos y los recursos mediante los cuales los tutores de
un centro de escritura los guian para la realizacién de esa tarea. Se busca,
mediante el proceso de tutorado, que los estudiantes aprendan no solo reglas
de citacién, sino también cémo dar sentido a la introduccién de otras voces
autorizadas en los textos, mediante criterios de pertinencia y confiabilidad de
la fuente. En cuanto a las estrategias de los tutores, resultan variadas, de acuer-
do con el tipo de problema que intentan resolver. Entre ellos, se identifican la
falta de confiabilidad de las fuentes seleccionadas por los estudiantes; la falta
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de articulacién con el desarrollo del texto, que redunda en la falta de ejercicio
en el uso de la propia voz; y la falta de rigurosidad en el uso de formatos de
citacién. Asi, el articulo resulta productivo en cuanto ofrece propuestas de re-
cursos didécticos para la solucién de un problema generalizado en la escritura
académica de los estudiantes en América Latina.

En definitiva, este volumen ofrece un conjunto de reflexiones vinculadas
con las lineas a desarrollar en el futuro del campo de la ensefianza de la lectura
y la escritura en las disciplinas. En primer lugar, reflexiones sobre la creacién y
la gestion de programas y centros de escritura, que integran opciones tedricas
de diferente procedencia; en segundo lugar, trabajos que muestran de qué ma-
nera las teorias lingiiisticas alimentan las pricticas de ensefianza; finalmente,
propuestas extracurriculares (dos de las cuales también integran contenido
lingtiistico) que tienden a construir sustentabilidad. Esperamos contribuir, de
esta manera, al avance de los estudios en un campo tan necesario para la for-
macién de futuros profesionales.
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