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En este trabajo presento algunas reflexiones sobre los libros de espariol,
uno de los titulos que integran la coleccién de los libros de texto gra-
tuitos (LTG) de la Secretaria de Educacion Publica (sep). En particular abor-
do las formas de trabajo sugeridas para la lectura en el curriculo explicito
en cada una de las cuatro generaciones curriculares de la educacién basi-
ca en México (1960, 1972, 1993 y 2009); y las propuestas didacticas que
buscan favorecer el aprendizaje y el desarrollo de la lectura.

Con este proposito, divido el articulo en dos grandes secciones. En
la primera presento algunas consideraciones sobre los LTG como manua-
les escolares. Asi, establezco los momentos de cambio curricular y algunos
rasgos de los LTG y de los textos elegidos para ensefiar espafiol; presento
los tipos de textos incluidos en los libros de lectura de espariol; y elaboro
algunas precisiones sobre las funciones del manual escolar o libro de tex-
to, conforme a Choppin (2003).

En la segunda seccién propongo una serie de consideraciones sobre teo-
rias y concepciones (cfr. Binkley, Rust y Williams 1996) que contribuyan
a entender el reto de favorecer la comprension de la lectura en la escuela y
particularmente desde los LTG. Para ello introduzco una mirada a partir de
la evolucion de las teorias de lectura que nos permita reflexionar sobre el
proposito de la lectura: la comprension. Lo anterior me permite situar a la
lectura como medio y como recurso escolar para, finalmente, cerrar esta
seccién con algunas ideas que en torno a la lectura se expresan en los pro-
gramas curriculares y los LTG en México (¢fr. Carrasco 2000; Carrasco,
Lépez Bonilla y Peredo 2008).
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308 ALMA CARRASCO ALTAMIRANO

LOS LIBROS DE TEXTO GRATUITOS DE ESPANOL EN MEXICO

Las generaciones de los libros de texto gratuitos

y los textos elegidos para ensefiar espafiol

Desde finales de 1960 los estudiantes de los seis grados de educacién pri-
maria en México cuentan con LTG para apoyar sus procesos de aprendiza-
je, cada uno de los cuales ha tenido sustento en los respectivos programas
curriculares. En la tabla 1 se muestran los periodos correspondientes a cua-
tro generaciones y, en particular, las reformas realizadas a algunos de los
libros de texto gratuitos de espanol (LTGE).

Tabra 1
Generaciones de LTG para la ensefianza del espariol en la escuela primaria

Programa de

Programa de

Programa de

Programa Programa Programa de

de Lengua | Espafiol de Espafiol Espariol Espaiiol Espariol
Nacional

1959-1972 | 1972-1980 | 1980-1993 1993-2000 | 2000-2008 2009-

Cada generacion y cada reforma han ofrecido libros diversos para los
primeros grados de espafiol. En total, seis libros para primero en cincuen-
ta anos. Cabe senalar que en la tercera generacion se ofrecieron dos versio-
nes del libro de primero. Mientras que en la reforma de 2000 los libros de
espanol para quinto y sexto no fueron sustituidos (¢fr. Carrasco 2000; Carras-
co, Lopez Bonilla y Peredo 2008). Asi, para espaiiol de quinto y sexto, se
mantuvieron las antologias literarias editadas con los libros de la segunda
generacion. Estos materiales complementarios de lectura han sido utilizados
ya por al menos treinta y cinco anos (del ciclo 1972-1973 al ciclo 2008-2009).

Sin embargo, en el ano 2000, se impulsa desde el Conaculta y la sep el
Programa Nacional hacia un Pais de Lectores, que asegura la presencia de
nuevos materiales para leer a través de las bibliotecas escolares y de aula. Se ha
dotado de materiales de lectura desde el ciclo escolar 2001-2002 a todas las
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Ficura 1
Portada del libro de Lengua Nacional.
Primera generacion

[Portada idéntica en todos los libros de las dife-
rentes asignaturas. Espasiol como Lengua Nacional)
Fuente: sep 1959.

FiGura 2 Ficura 3
Portada del libro de espafiol 6° Portada del libro de espafiol 6°
Segunda Generacion Tercera Generacion
[Portadas distintas por libro. [Portada con obras de pintores mexicanos.
Espatiol como objeto de ensefianzal Disenio de series de portadas de Luis Almeida]

T
Fuente: sep 1972a. Fuente: sep 1994,
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escuelas preescolares, primarias y secundarias en el pais que demandan a
los profesores impulsar nuevas practicas de lectura distintas de las que tra-
dicionalmente se realizan con los LTG (los cuales disponen de varios ejem-
plares de un mismo libro para los estudiantes), sino de los libros tnicos
y distintos en aras de ofrecer también la oportunidad de acceder desde la
escuela a obras literarias e informativas completas'.

. Es importante mencionar también, con respecto al cambio curricular de
1993, origen de los libros de la tercera generacion, que éste se elabor6 en el
marco de la vinculacién de los niveles de primaria y secundaria en un ciclo

basico, en funcion de la recién establecida obligatoriedad de esta altima.

FiGura 4 FIGURA 5
Portada del libro de lecturas para 6° Libro de lecturas para 6°
[Lecturas cortas, fragmentos y adaptaciones [Portada distinta,
predominantemente literarias que llegaron a mismo contenido que
la escuela por mas de tres décadas] en obra de sep 1972b)

Fuente: sep 1972b. Fuente: sgp 1993,

! Para conocer con amplitud el acervo propuesto para cada grado consultese <http:
//lectura.dgme.sep.gob.mx>.
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En la reforma correspondiente al afio 2000, la sep emite los Programas
de Estudio de Espafiol. Educacién Primaria (sep 2000), cuya portada se obser-
va en la figura 6. Estos constituyen una reforma a los libros de la tercera
generacion y proponen una nueva organizacion para la enseflanza que solo
es aplicada en los materiales de los primeros cuatro grados.

La Gltima reforma, la que produce la cuarta generacion de Ltg, se
implanta para el ciclo escolar 2009-2010, a través de la dotacion de libros
de primero y sexto de espaiiol®.

Identificar las generaciones de LTG podria llevarnos a pensar en paquetes
de materiales que, de forma integrada, respondan a la propuesta curricular.
Sin embargo, en cada escuela primaria, durante el ciclo escolar 2009-2010,

FIGURrA 6
Portada del

Programa de estudio de espafiol.
[Programa que sustituye el contenido
del programa de 1993 y que orienta nuevos
libros de primero y cuarto)

Fuente: sep 2000.

% Para el ciclo escolar 2010-2011 se proponen nuevos libros para primero y sexto,
distintos de los que distribuyeron en el ciclo escolar 2009-2010. Estos materiales no se
analizan en el presente trabajo.
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convivieron tres generaciones de libros con las consecuentes dificultades

para adoptar en las practicas de ensefianza una misma mirada curricular.

Sobre los tipos de textos incluidos en los libros de espafiol

Ray (2009) muestra que el mayor nimero de textos incluidos en los libros
de texto son literarios y que entre los textos informativos ofrecidos sobre-
salen los expositivos. Los textos expositivos, sefiala, presentan diferentes
formas de organizacion discursiva atendiendo a su intencionalidad comu-
nicativa. Afirma también que “los textos expositivos tienen una construc-
cién mas compleja que los textos narrativos, tanto en su estructura global
como en las articulaciones microdiscursivas™ (ibid., p. 25), lo cual exige
una guia de ensefianza particular que no se ofrece en las propuestas para
el profesorado.

De esta manera, la promocion de la lectura en la escuela primaria ha
privilegiado la lectura de textos literarios en los LTGE y una forma estética
de leer sobre otras posibilidades eferentes. Al respecto, Rosenblatt (2002)
nos ofrece una explicacion sobre el tipo de lectura que realiza un lector,
independientemente del tipo de texto que lee. Esta consiste en distinguir
la lectura eferente, o de basqueda de informacion, de la estética, evoca-
dora y placentera, en funcion de que quien lee determina las posibilidades
de lectura desde su intencién.

En sintesis, en los LTGE mexicanos ha prevalecido la idea de distinguir
la lectura recreativa y por placer, asociada a los textos literarios, de la lec-
tura de estudio o “informativa” que se asocia a los textos no literarios. Es
decir, se determinan las posibilidades de lectura desde las caracteristicas del
texto leido y se obvian las intenciones del lector, eliminando asi la posibi-

lidad de reconocer que algunos lectores prefieren la lectura eferente.

LAS FUNCIONES DEL MANUAL ESCOLAR O LIBRO DE TEXTO

De acuerdo con Bonilla “El libro de texto como objeto pedagégico es ante
todo un instrumento, un auxiliar didactico, cuya principal funcién es
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propiciar y favorecer las actividades de ensefianza y aprendizaje” (Boni-
1la 2000, p. 110).

Para Choppin (2003) el libro de texto estd asociado a las nominacio-
nes: libros escolares, manuales escolares y textos escolares, y senala que es clara
“la multiplicidad de las funciones asumidas, de manera conjunta o no, por
los libros de texto stricto sensu, es decir, por las obras explicitamente desti-
nadas a un uso escolar” (thid., p. 362), y distingue cuatro funciones asig-
nadas a estos materiales:

1. Una funcion referencial llamada también curricular o programatica |.. ]
el manual no es entonces mas que la traduccion del programa o una de las
interpretaciones posibles en el caso del libre juego de la competencia entre
productores. Pero, de cualquier modo, constituye el medio privilegiado
de lo contenidos educativos, el depositario de los conocimientos, de las
técnicas o del savoir-faire (saber hacer o hacerlo con clase, caché, estilo) que un
grupo social e pecifico considera necesario transmitir a las generaciones
jovenes.

2. Una funcién instrumental: el manual pone en marcha métodos de
aprendizaje, propone ejercicios o actividades que, segin el contexto, tienen
como objetivo facilitar la memorizacién de los conocimientos, favorecer
la adquisicion de las competencias disciplinarias o colaterales, la apropia-
cién del savoir-faire, de los métodos de analisis o de resolucidn, etcétera
(ibid., p. 363).

3. Una funcién ideologica y cultural. (La mas antigua.) Desde el siglo
pasado, con la constitucién del Estado-nacidén y con el desarrollo, dentro
de e te marco, de los principales sistemas educativos, el manual se afirmé
como uno de los vectores esenciales de la lengua, de la cultura y de las clases
dirigentes. Es el instrumento privilegiado de la construccion de la identidad,;
por lo general se percibe, a semejanza de la moneda o de la bandera, como
un simbolo de la soberania nacional, y constituye una postura politica de
gran importancia.

4. Una funcion documental: el manual propone proporcionar, sin orientar
la lectura, un conjunto de documentos textuales e iconicos, cuya observa-
cién o confrontacién pudiera desarrollar el espiritu critico del alumno. Es

una funcioén que aparecié recientemente en la literatura escolar y que dista



314 ALMA CARRASCO ALTAMIRANO

mucho de ser universal: sélo es utilizada en aquellos ambientes pedagogi-
cos que dan mas importancia a la iniciativa personal del nifo y que tienen
como objetivo favorecer su autonomia; supone también un elevado nivel
de capacitacion entre docentes (idem).

A partir de esta caracterizacion elaborada por Choppin (2003) desa-
rrollo una comparacién general de los programas curriculares y los mate-
riales didicticos de las cuatro generaciones, con el objeto de identificar sus
diferencias. Para la cuarta generacién tomo los materiales del ciclo 2009-
2010. Véase la tabla 2.

En suma, los LTG de las cuatro generaciones asignan un mayor peso
a la lectura de textos literarios que no literarios. En otro trabajo resultara
importante revisar qué tanto se abona desde las disciplinas curriculares, en
los LTG de otras materias, a la lectura de los textos no literarios.

Los LTG, vistos como material editorial, a mi juicio, reflejan en las tres
primeras generaciones una evolucioén producto de una legitima preocu-
pacion por atender de la mejor manera posible a los destinatarios de los
mismos: las nifias y los nifios de este pais, a través de materiales siempre
perfectibles pero cuidadosamente elaborados. Los libros del ciclo 2009-
2010 no siguen esta logica, su defectuosa factura parece querer alimentar
la tentacion de desaparecer el papel editor del Estado, que a mi juicio sigue
siendo necesario en la escuela primaria.

Quienes han elaborado los LTGE para el ciclo 2009-2010, parecen des-
conocer que ha ido en aumento la iconografia escolar a partir de los afios
ochenta, cuando “se empieza a tomar en cuenta la iconografia didacti-
ca y la articulacién semdntica que une el texto y la imagen” (Choppin
2003, p. 371).

Ciertamente el libro de texto coexiste con otros medios y puede ser
visto entre un conjunto de materiales para apoyar los procesos de aprendi-
zaje, “un elemento constitutivo de un conjunto multimedia, y sale incluso
del mundo de las bibliotecas para entrar en el mundo de las mediatecas”
(ibid., p. 364). Sin embargo, la calidad de este conjunto de materiales mul-
timedia debe seguir siendo un asunto de vigilancia responsable de par-
te del Estado. Una de las tareas importantes para la segunda década del
siglo xx1 sera, precisamente, valorar el papel de los LTG como parte de



TaBLA 2
Comparacion de las cuatro generaciones de LTGE

Apegados al programa
curricular, elaborados por
asignacion, por expertos
institucionales.

Apegados al programa
curricular, elaborados por
concurso, por equipos de

expertos.

Disociado del programa curricular’, elabora-
dos por asignacion, por personas contratadas.

Desarrollo o “crecimiento”
de la capacidad de expre-
sarse y de comprender.
Apegados a las estructuras
lingfiisticas formales.

Empleo efectivo del
lenguaje desde un enfoque
comunicativo y funcional
para desarrollar competen-
clas comunicativas.

Desarrollo de competencias para la comu-
nicacién a partir de un enfoque basado en
competencias lingiiisticas situadas en prcticas
sociales de lenguaje.

Referencial o Apegados a normas pe-
curricular progra- | dagogicas; elaborados por
mdtica concurso, con participacion
de expertos.
Propésito Uso correcto del idioma.
perseguido desde | Apegados a las convenciones
los programas marcadas por la Real Acade-
curriculares mia Espaiola (raE).
Instrumental Cultivar los hibitos y acre-
centar las habilidades relacio-
nadas con: a) la comprension,
la rapidez y la interpretacion
estética de la lectura; b) la lec-
tura en silencio para estudio y
para recreacion.

La lectura de estudio con-
siste en tres momentos: leer
literalmente, interpretar y
criticar® (sep 1974).

Se sefiala la importancia de
“entender, valorar y selec-
cionar material de lectu-
ra, en sus diferentes funciones
informativas, pricticas y
literarias” (sep 1993, p. 13).

En una lectura entre lineas ubico esta funcién
en temas de reflexion sugeridos: “propiedades y
tipos de texto™,

Y “compren-sion e inter-pretacion”, cuyo pro-
pbsito es familiarizarse con diferentes portadores
textuales |...| diferentes modalidades de lectura:

individual, colectiva, guiada®” (sEe 1974, p. 33).

! Intenta recuperar el enfoque de las competencias para la vida UNESCO y que organiza,

dmbitos: de estudio, literario, de participacién ciudadana y familiar.
2 Metodologia en cinco fases: 1. Examinar cada lectura (no cada texto); 2. Plantearse preguntas; 3. Obtener informacion a través de
la lectura; 4. Exponer el contenido de la lectura; 5. Sintetizar conocimientos adquiridos.
* Enfatiza la importancia de reconocer estructuras textuales y soportes textuales. Uno de los temas de reflexién sugeridos en el Pro-

como en la secundaria, los contenidos en

grama es propiedades y tipos de fexto hablan de “tipos textuales” como los textos literarios e informativos (cfr. sep 1993, p. 32), de drculacion
social amplia (libros, enciclopedias, periddicos, revistas) y restringida (cartas, recibos, actas, formularios) “se pretende que, ademas de fami-
liarizarse con ellos, logren identificar las caracteristicas que los definen, tanto en los propésitos comunicativos que persiguen, como de
los recursos lingiiisticos de los que se valen; ademas de identificar los recursos grificos y editoriales que caracterizan a cada tipo textual
y su utilidad para lograr la eficiencia comunicativa™.

* Tomado textualmente del Programa anterior.
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TABLA 2 (conclusién)

Documental Fragmentos de clasicos, Adaptaciones, fragmentos | Textos contemporaneos | Textos banales producidos para 116; se demanda
textos de autor firmados y | de clasicos, textos de autor | de editoriales comerciales | emplear otros textos (solicitados por géneros).
textos producidos para 116 | firmados y textos produci- | con pago de derechos;
sin firma’. dos para LTG sin firma. textos producidos para LTG

por autores del grado; frag-
mentos y adaptaciones.

Ideoldgica Unidad nacional: lengua Conocimiento lingtiistico | Desarrollar capacidad Desarrollar competencias atiles en el mundo
nacional. para enriquecer capacidad | comunicativa. del trabajo.
(Nacionalidad) expresiva y comprensiva. | (Funcionalidad) (Exigencias del mercado)

(Academia)

Textos incorpo- | Los temas tratados en el Equilibrio buscado entre | Se incorpora la literatura | Se reconoce la existencia de textos fuera de la
rados libro serdn variados, de textos informativos en infantil y juvenil, los textos | escuela. Son de dudosa calidad los ofrecidos en
actualidad. El continente el 11c de ejercicios y producidos para nifiosy | los LTG existentes (1° y 6°).

americano y México ocupan | literarios en la Antologia | jovenes entran a la escuela,
un lugar importante. de Lecturas’ Clisicas® por | hay una mayor presencia
grado. de textos literarios.

Recursos iconicos | Fotografia en blanco y negro | Ilustraciones en color que | Ilustraciones originales de | Dibujos coloreados.

ofrecidos y dibujo de linea. acompafian a los textos. obras elegidas.

* Un eje necesario de reflexion es la pertenencia o autoria de las obras y el pago de derechos, entre otros.

® En el documento de Normas para cada grado escolar publicado por la sep (2009, p. 33).

7 Antologia que ha estado vigente hasta el ciclo escolar actual (2009-2010) para el quinto y que funciond en promedio treinta afios
para el resto de los grados. )

# En la segunda generacion, segtin reporta Villa Lever (1998), se produce el “Libro de lecturas” para cada grado. “Antonio Alatorre
y Margit Frenk, [...] seleccionaron, con otros especialistas, fragmentos de la mas selecta literatura universal” (ibid., p. 166).
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los materiales escolares y reconocer el peso que efectivamente tienen en
la ensenanza respecto de otros materiales, como los acervos de las biblio-
tecas escolares y de aula, y aquellos a los que se accede a través del Pro-
grama de Enciclomedia.

LA LECTURA EN LOS LIBROS DE TEXTO GRATUITOS
Una mirada desde la evolucidn de las teorfas de lectura

Entender el papel que se le ha asignado curricularmente a la lectura en
los programas de educacién primaria en México ha sido motor de mi
trabajo en las ultimas dos décadas (Carrasco 1992, 2000, 2001, Carras-
co, Lopez Bonilla y Peredo 2008; Reimers et al. 2006). El proposito de
esta seccidon es mostrar como las teorias de la lectura (Binkley, Rust y
Williams 1996) se expresan en las propuestas de ensenanza a lo largo de
las cuatro generaciones de los LTG. Es posible, pues, suponer una apro-
piacién nacional de esta evolucion. Sin embargo, es necesario, siguiendo
a los autores, reconocer que aunque las teorias son evolutivas, también
son parciales dada la complejidad del fenémeno estudiado y, de igual for-
ma, complementarias.

Para mostrar como las teorias de la lectura se expresan en las propues-
tas de ensefianza identifico en la tabla 3 las teorias de la lectura frente a los
principales indicadores observados en las propuestas programaticas de la SEp.

Es importante reconocer, por un lado, que el ejercicio propuesto en la
tabla 3 es una interpretacion esquemitica, y, por otro, que:

Dada la naturaleza evolutiva de las teorias de lectura y de las practicas de
instruccion, residuos de las concepciones de los primeros periodos conti-
ntan ocupando un lugar importante en la teoria y la practica de la lectura
(Binkley, Rust y Williams 1996, p. 144). En su analisis de la evolucion de las
teorias lectoras los autores nos dejan ver que no existe postura tedrica sola,
cada una se apoya en conceptualizaciones previas y las modifican de acuer-
do a sus particulares fines, esto se observa en los documentos curriculares
(Carrasco, Bonilla y Peredo 2008, p. 233).
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TABLA 3

Expresion de las teorias de lectura en cuatro generaciones

de programas curriculares para la ensefianza del espafiol en México

Transferencia de informacion'
El significado descansa en el texto y el cono-
cimiento o intencion del autor es incorporado
a un texto por su autor y es reproducido por
el lector.

El lector es entonces un decodificador del tex-
to. Para decodificar el lector necesita conocer
acerca de la lectura y la literatura.

El énfasis se coloca en el valor placentero del
texto asi como en la informacion en él encon-
trada (Davis 1944).

Primera generacion de r1c: 1960

Cada lectura debe acompaniarse de la sugestion con-
creta de trabajos que aprovechen los valores conteni-
dos en ella. Se sugieren los siguientes:

a) Lexicogrificos;

b) sintesis del fondo;

¢) comentarios;

ch) ampliacién de pensamientos valiosos y bellos;

d) réplica o ratificacion de ideas leidas (sep 1959)%

Interaccion

La lectura se concibe como una serie de pasos
lingfiisticos y cognitivos.

Fundamentalmente se refieren al contexto in-
trapersonal, al conocimiento previo y a las ha-
bilidades que el lector trae a la tarea de inter-
pretar el texto y a las diferencias individuales de
conocimiento y habilidades.

Asumen que los lectores necesitan tres recursos
de conocimiento: autores, textos y experiencia.
Un buen lector es aquel cuyo conocimiento
encaja con el texto. Sittan aqui los “esquemas”
reconocidos por los lectores.

Segunda generacion de rrc: 1970

La lectura es un proceso continuo y gradual, que im-
plica el desarrollo ordenado de las habilidades de pen-
samiento. No solo trae consigo la absorcion de ideas,
sino también la creacion de éstas. Las investigaciones
sobre la comprension de la lectura en los nifos nos
dicen que todos los factores y procesos que pueden
operar en el acto de leer estan relacionados con:

La comprension de la informacion a través del razo-
namiento inductivo-deductivo. Para lograr esto, los
nifios necesitan ampliar su vocabulario, comprender
conceptos y saber relacionar palabras con ideas.

Para lograr la aplicacion de la informacién, los nifios
necesitan criticar y producir ideas razonables y crea-
tivas (SEp 1974, p. 104).

' Esta postura ve la lectura como una adquisicion progresiva de subhabilidades o
habilidades discretas como el reconocimiento de la letra, la habilidad para hacer corres-
ponder los sonidos a las grafias, el reconocimiento de la palabra y la secuenciacién de

ideas. Las series basicas de lectura se estructuran a partir de este modelo de adquisicion.
La lectura durante este periodo es muy prescriptiva y se tiende a ensefiar a utilizar apro-

piadamente el lenguaje.

* Normas para elaborar LTG de la primera generacion, edicion 1959.
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Transaccion

La lectura es resultado de una serie de procesos
cognitivos, lingiiisticos y sociales.

La adquisicion de la lectura es un aprendizaje
natural andlogo al aprendizaje del habla (Go-
odman 1986, apud Binkley Rusto y Williams
1996).

La lectura no requiere de habilidades cualita-
tivamente diferentes entre los nifios y adultos.
La comprension es mis que el procesamiento
de la informacion del texto, el lector genera
significado respondiendo al texto y al proposito
de la lectura; la autorregulacion es fundamental.

Tercera generacion de r1c: 1990

Aprendizaje natural ligado a las situaciones comuni-
cativas: “el aprendizaje de la lengua escrita y el per-
feccionamiento de la lengua hablada se produce en
contextos comunicativos reales [...] Las situaciones
comunicativas que se presentan son algunas de las
muchas que el maestro puede propiciar para que los
nifios aprendan a leer leyendo [...] en actividades
que representan un interés verdadero para ellos, de
acuerdo a su edad y que sean viables en relacion con
su lugar de residencia, sus posibilidades de acceso a
materiales escritos diversos, a las bibliotecas, a los me-

dios de difusién masiva, etcétera” (sep 1993, p. 25).

Construccion social

Enfatiza la naturaleza social de las pricticas de
alfabetizacién en la sociedad y en la escuela.
Asume que el maestro tiene un esquema de
desarrollo sociocultural de la alfabetizacién y
que usa estos esquemas al planear actividades
educativas y medirlas.

Nuestra forma de vida culturalmente adaptada
depende de significados compartidos y concep-
tos compartidos asi como de modos compar-
tidos de discurso para negociar diferencias de
significado e interpretacion (Bruner 1990, p. 13,
apud Binkley Rusto y Williams 1996).

Cuarta generacion de rrc: 2009

“Las Pricticas Sociales del Lenguaje necesitan ir
acompafiadas de momentos especificos para analizar-
las e ir comprendiendo poco a poco las convenciones
que se requieren para lograr una mayor participacién
en los actos comunicativos (leer, escribir, escuchar, ha-
blar). Asi, no se trata slo de ganar experiencia, sino
de cobrar conciencia de los propios aprendizajes y
exigencias que demanda el uso del lenguaje.

La apropiacion de los conocimientos involucrados en
las pricticas de lenguaje depende de las oportunida-
des que se tengan de participar en diferentes actos
en donde se habla, se lea y se escriba. [...] Por esto,
el docente debe promover que sus alumnos partici-
pen en eventos comunicativos reales en los que existan
productos lingiiisticos que satisfagan diferentes nece-
sidades” (sep 2009, p. 39).
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El discurso pedagdgico de los programas enfatiza la sintesis, comentario,
ampliacion y réplica en los programas de la primera generacion; compren-
der y aplicar la informacion, en los de la segunda; participar de situaciones
comunicativas, en los de la tercera; y participar de eventos comunicati-
vos, hacia la construccion de pricticas, en los de la cuarta generacion. Sin
embargo, es importante hacer notar que, sin desatender el hecho de que el
propio programa actual (sep 2009) requiere de revisiones en su concepcion
didactica de “practica social”, es importante coordinar los discursos peda-
gogicos que llevan en el plan general de la primaria al terreno de las com-
petencias; en el programa de espafiol, al de las practicas; y, que en el libro
para el estudiante se atienda la traduccidn parcial y distorsionada de com-
petencias y se equiparen los proyectos didacticos con la expresion escolar

de practicas sociales de lenguaje.

La comprension de lectura como fin

Si bien es cierto que la comprension de lectura es un fin buscado en la
escuela para la formacion de lectores, en los discursos escolares y extraes-
colares, esta “natural” finalidad se mezcla con otras exigencias sociales
de la lectura que también le demandan mas tareas a la escuela; como por
ejemplo, que forme en los estudiantes el habito de leer, que les prepare
para participar en pricticas culturales que exceden de la institucion escolar.
Las encuestas de comportamiento-lector (¢fr. Encuesta Nacional de Lec-
tura 2006), por ejemplo, examinan a la poblacién sobre practicas de lec-
tura que no se refieren exclusivamente a la comprension sino a practicas y
entornos culturales que la acercan a los libros, como la de visitar librerias
o asistir a bibliotecas. Desde fuera de la escuela se las ve como expresion
del medio cultural y social en el que los sujetos participan, aspecto del que
dan cuenta las encuestas de comportamientos culturales y que trascienden
los limites escolares.

La lectura ha sido un importante tema escolar por lo que toca a las eva-
luaciones de los logros y sus resultados, ya que, aparentemente, resulta mas
facil evaluar la comprension lectora que la produccion escrita en pruebas
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masivas. La ausencia de definiciones explicitas de lectura impacta tam-
bién en la definicion de lo que se busca como resultados de la formacion
escolar. Mucho se discute sobre el papel de la escuela en la formacion de
lectores, reto del que todos hablan pero del que poco se entiende en tér-
minos practicos. No contamos con criterios que, a manera de trayectorias
lectoras esperadas, nos permitan reconocer los logros deseables de la for-
macion de lectores.

Hace una década propuse un esquema para representar las tres pos-
turas que a lo largo del tiempo han situado el peso de la comprension
en el texto, en el lector o en el intercambio o encuentro con la lectura,
como construccién y negociacion (Carrasco 2000). Ahora reconozco que
entonces solo de forma incipiente consideraba en este analisis las con-
diciones culturales, esto es, las determinantes de las practicas culturales
propuestas desde los estudios de literacidad (Barton y Hamilton 2004),
entendida la alfabetizacion como prictica social. “La literacidad se entien-
de mejor como un conjunto de practicas sociales que pueden ser inferidas
a partir de eventos mediados por textos escritos (ibid., p. 114). Literaci-
dad “ecologica”, le llaman, porque siempre se analiza ligada al contex-
to en el que se desarrolla, y “critica”, porque enmarca la actuacion y las
decisiones de entornos y politicas como expresion de las relaciones de
poder. Asimismo, estin particularmente interesados en las literacidades
vernaculas, aquellas que son invisibles para el discurso hegemonico de la
escuela.

Si se concibe la lectura como un acto individual esencialmente cog-
nitivo de produccién de sentido, la respuesta a la pregunta epistemologi-
ca de donde radica el conocimiento ha tenido tres tipos de respuestas a lo
largo del tiempo: en el texto, en quien lee y en el encuentro entre el tex-
to y el lector. Ahora bien, una cuarta posibilidad a estas respuestas es: en
las condiciones sociales determinantes de este encuentro, en las practicas
de literacidad de los grupos sociales y en las decisiones de politicas edu-
cativas y culturales. Sélo las tres primeras posiciones se expresan en los
programas y los LTG de las distintas generaciones, como se muestra en la
siguiente tabla.
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TaBLa 4
Ubicacion de la comprension en el texto, en el lector,
en la interaccion o en la practica social

Cultivo de la lectura en silencio para lograr: a) una comprension exac- | X
ta del material leido y ¢) facilidad para adquirir datos e informaciones
(cfr. sep 1959) .

Las fases de la lectura de estudio (sep 1974) proponen: X
Fase 1. Examinar cada lectura para obtener una idea general del asunto
que se trata.

Fase 2. Plantearse preguntas.

Fase 3. Obtener informacion a través de la lectura.

La lectura de estudio se propone atender cinco objetivos (sep 1974) | X
de los que rescato tres:

- Distinguir ideas principales de las secundarias en el texto.
- Distinguir relaciones de causa y efecto en el relato.

- Encontrar “detalles especificos” en el texto leido.

Uno de los temas de reflexion sugerido es “comprension e interpreta-
cién” (ser 2009), cuyo propdsito es familiarizarse con diferentes por-
tadores textuales, identificar propdsitos y apreciar su utilidad?, para la
satisfaccion de necesidades especificas.

“También se busca que comprendan la informacion explicita y vayan
progresando’ en la lectura entre lineas. La intencién es lograr que los
alumnos lleguen a ser lectores competentes, que disfruten la literatura,
que puedan resolver problemas especificos y que cuenten con la posibi-
lidad real de aprender a partir de los textos escritos” (ibid., p. 33).

En las consideraciones para el trabajo educativo, durante el trabajo guia-
do sugieren (ibid., p. 37):

Actividades en las que los nifios lean textos de autores expertos y los
empleen como guia 0 modelo. En esta modalidad los nifios, después de
varias lecturas, llegan a inferir los rasgos del tipo textual o los recursos
lingiisticos del autor para trata de realizar un texto semejante o analogo.

! Version: contenidos jerarquizados de Jesas Alvarez Constantino (1970).
2 Sin aclarar si de los portadores o de los textos.
* No se aclara como identificar, provocar, acompanar esta progresion.
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Ahora bien, si se concibe la lectura como actividad social, como recur-
so para hacer cosas distintas, debemos poder diferenciar los distintos tipos
de lectura demandadas por los manuales escolares. En este sentido, Cas-
sany (2006) define tres planos de la lectura:

Las lineas, entre lineas y detras de las lineas. Comprender las lineas de un texto se
refiere a comprender el significado literal, la suma del significado semantico
de todas sus palabras. Con entre lineas, a todo lo que se deduce de las palabras,
aunque no se haya dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la
ironia, los dobles sentidos, etc. Y lo que hay detris de las lineas es la ideologia,

el punto de vista, la intencion y la argumentacion que apunta el autor (p. 52).

Es evidente que la escuela ha priorizado la lectura de las lineas y que
ha asignado un gran peso a la utilidad de lo leido. Se le impone al estu-
diante la prictica normalizada, impositiva, de leer textos legitimados por
_las instituciones, que pertenecen a corpus limitados (¢fr. Chartier 2004) y

que estan contenidos en el mismo programa curricular.

La lectura como medio y como recurso escolar

En los manuales escolares se recurre a términos distintos para dar cuenta de
como se organiza la ensefianza. De esta forma algunos libros contemplan
a la lectura como contenido o como componente programadtico curricu-
lar. Asi, leer puede estar o no explicitamente definido en los documentos
curriculares. Si bien, las sugerencias didacticas, las practicas escolares pro-
movidas, los ejercicios propuestos a partir de la lectura de un texto, nos
informan de las concepciones que sobre la lectura se tienen.

Desde una dimension instrumental, las propuestas curriculares con-
ciben la lectura como una actividad escolar que debe ser practicada con
regularidad y resaltan en sus propuestas las particularidades de las formas
exigidas de lectura. La lectura en silencio es una exigencia como recurso
escolar para el estudio. Ademas, leer en silencio es una habilidad desarro-
llada por los lectores competentes, abrevia el tiempo de lectura para aten-

der un fin determinado.
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TasLA 5
La forma de leer: lectura silenciosa como reto

“Cultivar los hibitos y acrecentar las habilidades relacionadas con:
b) 1a lectura en silencio para estudio y para recreacion”. Guiones
técnico pedagogicos (Sep 1959).

Los programas de 1959 sefialan para sexto grado: lograr una “compren-
sion exacta™ como finalidad de la lectura en silencio.

Habito y habilidad, realizacién

escolar o de estudio con pau-
tas dirigidas y de recreacion.

Actividades asociadas a la lectura en silencio (sep 1974). Durante la
lectura en silencio, que se realiza de forma individual, se le pide a los
estudiantes:

a) Localizar palabras desconocidas.

b) Explicar el significado de cada una de esas palabras.

¢) Explicar el sentido de la frase en donde aparece la palabra en cuestion.
d) Aplicar las palabras en enunciados que los nifios inventan.

Actividad escolar, que demanda
tareas especificas para “am-
pliar” o “desarrollar” el vo-
cabulario.

Diferencian en el programa la lectura individual, colectiva y guiada.
La primera podria corresponder a la lectura en silencio, lo que se in-
fiere de la siguiente cita:“Una actividad permanente que debe recibir
mucha atencién es la lectura individual y la lectura en voz alta. La

Practicarla, actividad que debe
realizarse repetidamente, sin
explicitar la importancia del
propésito.

primera puede realizarse en momentos de transicion entre actividades

y la segunda todos los dias durante 10 minutos™ (sep 2009).

Las distintas formas de presentar la lectura en silencio —actividad
necesaria, recurrente, basica, si se quiere formar lectores— muestra tam-
bién las diferencias en los programas: en el de 1959, se establecia que se leia
en silencio para comprender exactamente lo enunciado; en el de la sep de
1974, para explicar lo leido. En 2009, se asocia la lectura en silencio con
la individual, por contraste con la lectura en voz alta.

El significado sociocultural de la lectura se construye en los entornos socia-
les, tiene una dimension actual y otra historica. Leer textos que ofrecen
explicaciones cientificas como “verdades acabadas” nos remiten al momen-
to historico de las respuestas, a un pasado que suponia que el conocimiento
estaba hecho de certezas. Empero, desde una mirada contemporinea, las
comunidades cientificas insisten en las respuestas posibles, siempre tenta-
tivas y priorizando las preguntas.
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Desde una perspectiva didictica tradicional se asocia la prictica con la
repeticion. Practicar un nuevo aprendizaje, practicar la escritura o la lec-
tura para realizar cada vez mejor estas habilidades. Actualmente los nuevos
discursos pedagogicos incorporan el concepto de “prictica”, como prictica
social, en el sentido propuesto por los nuevos estudios de literacidad (NLs,
por sus siglas en inglés). Para Barton y Hamilton (2004, p. 12), “las prac-
ticas letradas son las formas culturales generalizadas de uso de la lengua
escrita en las cuales la gente encuentra inspiracion para su vida [...] son lo
que la gente hace con la literacidad”. Si lo que la escuela propone hacer
con la lectura silenciosa es “practicarla” a secas, valorari la actividad en si
y no a la lectura como recurso para conocer, para disfrutar o participar en
la construccion de una comunidad letrada en la escuela.

Si a lo anterior agregamos las limitadas posibilidades para acceder fuera
de la escuela a otros espacios culturales en los que la lectura tenga un sen-
tido personal, podemos constatar que estamos lejos de lo que Anne Marie
Chartier (2004) concibe como lectura individual:

Idea mas modernista e individualista de la lectura, nacida en el mundo de
los bibliotecarios; esta idea relaciona la oferta indefinida de la edicion, dis-
ponible gracias al préstamo gratuito de la lectura pablica, con la libertad del
lector capaz de abordar solo el corpus, de manera intermitente a medida que

siente curiosidad o necesidad, por informacién o diversiéon (p. 130).

Me parece que la escuela sigue limitando la lectura a una actividad,
sin reconocerla como una practica social que trascienda los limites escola-
res y, sin adoptar las medidas consecuentes. Se sigue pensando en la lectu-
ra como actividad, cuya razén de ser tiene su origen en la escuela y en las
tareas que ella debe promover. Seguir considerando a la lectura como acti-
vidad escolar y como habilidad ensenable, mantendra favoreciendo formas
escolares de uso de la lengua escrita que no son inspiradoras.

ALGUNAS CONCLUSIONES

En los LTGE, como recurso universal para apoyar a los lectores, las afir-
maciones explicitas no se corresponden totalmente con las suposiciones
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implicitas que se expresan en torno a la lectura en los materiales y en los
programas. Veamos algunas de ellas como insumo para una reflexion final:

La lectura que interesa es la lectura escolar.

Leer en la escuela es leer textos literarios.

La literatura infantil y juvenil ha dejado de ser un recurso en los LTG.
La lectura no es mas lectura de obras clisicas o de autores contem-

poraneos sino de elaboradores de manuales.
® La lectura de textos no literarios es mayormente expositiva.
® Se privilegia la lectura de fuentes secundarias en los LTG aunque se
recomienda desde ellos la lectura de otras obras.
Las intenciones del lector cuentan poco a la hora de leer.
Se promueve la lectura estética sobre la eferente.
El proposito de la lectura es fundamentalmente utilitario.
Las funciones de la lectura estin determinadas por los textos.
Las propiedades textuales determinan modalidades de lectura.
La lectura en silencio es importante y debe ser practicada.

Tipos y propiedades textuales son tema de reflexion y no la condicién
del acervo de lectura para promover esta practica cultural en la escuela.

® Los recursos iconograficos de los LTG son de desigual calidad.

® Comprender los textos parece ser el fin de la promocion de la lec-
tura en los LTG.

® [nferir las presuposiciones de un texto no equivale a reconocer las
intenciones de un autor. Comprender mas alla de las lineas textuales es el
reto escolar.

® Las definiciones de lectura que sustentan la elaboracion de TG pa-
recen no distinguir entre actividad, habilidad y habito.

® La lectura escolar se asocia a formas de lengua escrita poco inspi-
radoras.

Ciertamente la escuela no puede ser la tinica institucion responsable de la
formacién de lectores, aunque si es una de las mas importantes. Lo que en
la escuela sucede multiplica o limita la existencia de nuevas oportunidades
de lectura de la misma manera que la de leer regularmente’.

* Agradezco a Claudia Guichard y a Rocio Aguilar, la lectura atenta que hicieron
al manuscrito y las observaciones que mejoraron este texto.
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