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HABLANDO DE EXPERIENCIAS

La interaccién con nifio y nifia de diferente escuelas primarias bilin-
giie de la zona escolar 03 de Mexcalcingo, municipio de Chilapa,
Guerrero fue una primera experiencia para acercarme a los libros de texto
gratuitos en lengua nahuatl (LTGLN). Misegundo acercamiento estuvo mar-
cado por mi e tancia en el area de desarrollo y planeacidn educativa de las
oficinas de la Subcoordinacién Regional de la Montana Baja de Guerrero
donde documenté procesos de castellanizacion entre los maestros bilingiies.
Ahi constaté que lo materiales educativos eran de poca utilidad porque
lo docentes usaban, en mayor proporcidn, el castellano.

Afios mas tarde y después de algunos estudios sobre la lengua y mi
e pecializacién en el campo de la sociolingiiistica, el acercamiento hacia
la comunidad de Acatlan me permitié estudiar la relacién entre el hablan-
te y su lengua. De este estudio, una generacion de e tudiante reportaba
un hecho cotidiano: el nahuatl vivia una gran tension, no se mantenia ni
se desplazaba de manera mecanica. Tal dindmica dependia de los contex-
tos de uso y de la actitud de los hablantes, su reconocimiento al interior
de la comunidad y la comunicacion entre sus pares generacionales funcio-
naban como indicadores identitarios para definir el uso de las lenguas.

Bajo esta dinamica la escuela bilingiie llamé mi atencién, unos nifios
hablaban el nahuatl y otros el castellano. Algunos maestros son nahuas de
Atliaca, municipio de Tixtla, otros del municipio de Zitlala y el resto de la
misma comunidad. El nadhuatl de Acatlan se distingue por usar la by la f
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en algunas de sus palabras y sus conversaciones. Sin embargo, la escuela, a
través de los LTGLN, limita el uso de esta distincion porque pretende ense-
fiar la otra variante, la de la Montafia. La reaccion de algunos habitantes
es, entonces, usar el castellano. El desplazamiento, ahora, ya no era por el
castellano sino por la diferencia entre variantes lingiiisticas del nihuatl.
El testimonio que aqui presento se centra en estas tres experiencias cuyo
hilo conductor es el acercamiento hacia los LTGLN. Tal hecho se refiere a una
comunidad de la region de la Montania Baja del estado de Guerrero: Acatlan. El
analisis retoma una generacion de estudiantes, a lo que yo llamo la generacién
del conflicto que, indirectamente, influye en la vida de la escuela bilingtie

y su relacion con los materiales educativos, muy especialmente, los LTGLN.

ACERCAMIENTO A LOS LIBROS DE TEXTO GRATUITOS
EN LENGUAS INDIGENAS

Mi ingreso como maestro de educacién primaria bilingiie, dentro del Sub-
sistema de Educacion Indigena, en 1991, se dio en un momento en que los
libros de texto gratuitos en lenguas indigenas (LTGLI) hacian su aparicion,
por lo menos en lo que corresponde a las regiones del estado de Guerrero'.

El acercamiento hacia los libros y el conocimiento que tenia como maes-
tro respecto de la lectura y escritura en lengua nahuatl era minimo, aunado
a una actitud de menosprecio. Tal hecho refiere mi experiencia de discrimi-
nacién vivida fuera de mi comunidad y, de manera especifica, durante
mi escolaridad; es decir, los que hablibamos nihuatl éramos los indios,

los cuatreros y los guaranis; prejuicios que desdenaban nuestra persona.

! Aunque muchos autores e instituciones reportan estos datos, la mayoria coincide en
que en 1988 la Direccién General de Educacion Indigena editaba 88 libros de texto gra-
tuitos en lengua indigena en 32 lenguas y 74 variantes, que cubrian 48% de la deman-
da nacional (¢fr. Ramirez 2006, p. 173). No obstante, la distribucién de estos textos hacia
las escuelas llegaba de manera tardfa. Esto no significa que los maestros y los hablantes en
lenguas indigenas no hayan conocido otros libros. Al contrario, desde 1970, en el estado
de Guerrero se empezaron a producir los primeros materiales —como los cuentos— vy, en
1985, aparecen los LTGLN y el Manual para el maestro. Mas tarde y con el proyecto “Escuela
de Asesorias”, la aplicacién de los libros de lectura y escritura en lenguas indigenas adqui-
rian relevancia. Sin embargo, apenas funcionaron como escuelas piloto después de 1993
(¢fr. Carrasco 2001, p. 320).
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Por otro lado, al trabajo dentro de las comunidades, se sumaba la acti-
tud negativa de los padres de familia para desarrollar habilidades lingiiisticas
en nahuatl, esto causaba desinterés. Ellos, tal como se habian acostumbrado,
preferian el castellano; precisamente por esa experiencia que yo habia vivi-
do, nada querian saber del nahuatl en la escuela, pero si en la comunidad.

De manera similar, la mayoria de mis comparnieros de la region vivieron
esta situacion; ello hacia que los libros en lengua indigena se consideraran de
poca utilidad®. Sin embargo, quienes si ocupaban estos materiales, atravesa-
ban por cierta dificultad, pues abordaban la escritura en una variante diferen-
te: los maestros hablaban de una forma y la comunidad expresaba su propia
particularidad. Estas tres dimensiones entrecruzadas hacian que los LTGLN
cayeran en desuso o en todo caso, en un uso complejo entre los docentes.

A reserva de que pueda suceder en otras regiones y comunidades de
nuestro pais, en Acatlan, municipio de Chilapa, Guerrero, este hecho es
mis que evidente: en la escuela bilingiie se ensefia el nahuatl que apare-
ce en el libro de texto, pero los maestros hablan una variante distinta y la
comunidad identifica su manera de hablar.

El nahuatl en los LTGLN

El nahuatl de la escuela es el nahuatl de la “Montana”, es el nahuatl de
Tlapa que tiene diferencias con las de la comunidad de Acatlin. Algunos
padres de familia afirman:

* No trato de generalizar este hecho aunque, desde otro lado, hay quienes intentan
concretar acciones de alfabetizacién usando los LTGLN. Ello ha llevado a definir grupos
y trabajos que expresan el uso de la lengua; los encuentros para la normalizacién de la
escritura en lengua nahuatl por parte de algunos maestros son un ejemplo de ello. Para
resumir esta experiencia desde el punto de vista regional, Abad Carrasco Zaniga (2001
p. 424) explica que el uso de estos materiales educativos ha encontrado algunas resisten-
cias de aplicacién por dos razones: una “por la idea arraigada de la castellanizacion™ y
dos, porque “los docentes no habian recibido capacitacion para el uso y aplicacién de los
libros”. Por otra parte, y aun con estas observaciones, los LTGLI remiten al desarrollo de
una habilidad lingiiistica: la escritura. Eso exige conocimiento y disposicion sin perder
de vista su sentido porque “la introduccion de las formas escritas pueden tener un efecto
disruptivo en el habla y la cultura locales” (Flores Farfin 2007, p. 685).
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Yion xpokatsi oyahka se afo pero ken tla ihkon kintlaliaya trabajos forza-
dos, aman ken tla tiktoba, maestros miyek palabras kintlane, niman kineke
ika ma kinkwilokan ken tla yame tlahtoba. Niman xtkita totlahtol ken tla
sokse tlamantik. Aman ache onomolestaro nokni, ;ka, te?, hasta nafa xnibe-
le, tlinon kihtoba zitlaltecos (Palemén 2005, p. 163). .

Esa nina fue sélo un ano porque les dejan muchos trabajos forzados, aho-
ra como dices, los maestros piden muchos trabajos y quieren que los escriban
como ellos hablan. Y tG sabes nuestra lengua es diferente. Ahora mi herma-

na se molesto, ;como? Si hasta yo no sé qué dicen esos zitlaltecos.
Otro padre de familia reafirma:

Ban de nikan tochan te, porque de hecho ipan libro bahlo de ne Tlapa, ma
tikontlalikan, onka tesis. Aman de acuerdo a tlahtohle de Acatlan nikan tte-
kitilcha la b, la f, nafa, tafa ken tla xyafa yion kalake, xyafa yion ttekitil-
cha “tajua”, “weye”, xkontlale para yin avance programatico nikan ktoba tla
yekan tekichiwahle (ibid., p. 97).

El de aqui de Acatlan pues, porque de hecho, en el libro viene de alla de
Tlapa, supongamos que hay una tesis. Ahora de acuerdo al nihuatl de Aca-
tlin aqui utilizamos la “b”, 1a “f”" en nafa, tafa (yo, tu ) como que eso no va,

LAY

eso es lo que utilizamos. Yejua, weye “tu” “grande” como que no va. Sélo

pensemos para este avance programatico, aqui dice actividades.

Algunas palabras del nahuatl de la Montafia tienen w y terminan con
-li; por ejemplo, wakij “seco”, mijli “milpa”. El de Acatlan tiene b y termi-
na con -le, en bakeh “seco”, mihle “milpa™. Por otro lado y como un dato
muy recurrente para la primera identificacion es con la palabra ketsa cuyo
significado, para los de la Montafa, es “erigirse, pararse”; pero para los
de Acatlan significa una “relacién sexual”. Entender el primer significado
implicaria anteponer una letra para decir rkefsa y entender el segundo sig-
nificado quitar esa letra y decir ketsa*.

% Desde el punto lingiiistico estariamos hablando de procesos fonolégicos y morfo-
l6gicos por la que atraviesa el ndhuatl.

* En el Vocabulario ndhuatl-espariol de Acatlan, Guerrero, Marcos Matias y Constanti-
no Medina (1995, p. 33) identifican esta palabra dentro del campo de los érganos sexua-
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Las diferencias entre los significados y el uso de fonemas podemos
observarlas en la siguiente tabla:

TasLa 1
Comparacion de variantes lingiiisticas

Frijol Ed Yetl Yetl “In teotl Tlaloc amo san otejtlay-
oultianya...kampa teotl ochan-
tia... uan nochita onka miek
sentle, ayojtle, chilli, yetl uan xo-
chme”

Traduccion

Este dios Tliloc no solo hacia su-
frir...donde vivia dios...siempre
habia mucha mazorca, calabaza,
chile, frijol y flores

Mujer Sobatl Siwatl Siwatl | “...ima mokone siuatl itoka Sit-
lali”

Traduccion

...y su hija mujer se llama Es-
trella

Fuente: sep 1994, pp. 31-136.

Si la escuela ensena tal como se dice en los LTGLN, los maestros tienen
el reto de explicar los cambios de etl a yetl y de sobatl a siuatl. Igual que
estos casos estin también las palabras “casa” y “tarde”. En Acatlin es kahle;
para los de Zitlala y la Montana es kalli. En cambio, en los LTGLN aparece:
“katka se tonajli, se koyotl okikuaya totolimej, pan se kajli” (ibid., p. 150)
(era un dia en que, un coyote que se comia a los guajolotes, en un casa).

La otra palabra seria chotlak; para las otras variantes serian feotlak. En
los LTGLN dice: “kalka se tiotlak pan mestli Toxkatl, teotlak chikauak

les. En otras comunidades existe cautela de uso para no “incomodar” o sorprender a la
gente o los nifios sobre el significado de esta palabra.
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totonki” (ibid., p. 37) (era una tarde del mes lluviosos, una tarde muy
caliente).

Los cambios de -le a -li o de cho- a teo- y tio-, también necesitan expli-
carse. Esta descripcion representa un grado de complejidad enorme que
exige otras formas de intervencion y conocimiento. Lo que ha sucedido
hasta ahora es que se ha tratado de analizar el nihuatl desde la estructura
del castellano como tal, se ha buscado la etimologia de la lengua como si

ésta formara parte de otras lenguas del mundo.

Hablar distinto entre maestros

En la region de la Montana Baja de Guerrero los nahuas pueden identi-
ficarse diciéndose: “ti hablas muy rapido”; otros reiteran, “tu nahuatl es
muy cantadito, muy respetuoso”. En la mayoria de las platicas nahuas decir
siwatsin kwakwaltsin, “mujercita, rebonita”, remite a una intensidad de emo-
cioén, un acercamiento o una intenciéon de expresiéon personal. Por otra
parte, decir siwatl kwaltsin, “mujer bonita”, remite a una expresion muy
superficial, una valoracién “de fuera” hacia la persona.

Este es slo un ejemplo entre los elementos culturales, comunicativos y
de habla; la emocion y el sentimiento son la fuente de la melodia lingtiis-
tica que hace de los hablantes nahuas su hablar distinto hacia objetos, per-
sonas y formas de percibir el mundo. En esta dimensién, las costumbres de
las comunidades influyen en la construccion de esta identidad a partir del
contexto geografico, social y cultural. Nagja “yo” de Copalillo, nafa “yo”
(Acatlan), nejua “yo” (de Zitlala yi la Montana), son algunos rasgos de esta
expresion. En Atliaca, municipio de Tixtla, Guerrero, yenkwik es “nue-
vo”, mientras que en Zitlala y Acatlin es yankwik (cfr. Lastra 1986, p. 226).

Con estas particularidades han crecido los maestros. Los primeros afios
de su vida fueron determinantes para comprender su bagaje lingiiistico y
cultural para pasar, después, a la vida escolar. Debido a la exigencia del
trabajo, la ubicacién laboral de los maestros se ha dado fuera de sus comu-
nidades. Hoy muchos residen en Chilapa aunque su lugar de origen tiene
su propia dinamica de comunicacién, de habla y de identidad lingiiistica.
Este proceso ha provocado la generalizacion del castellano.
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Para amortiguar esa tendencia, los profesores han iniciado un proceso
de normalizacion de la escritura; se trata de homogeneizar una norma orto-
grafica para utilizar el nahuatl en los procesos de escolarizacién. La escuela
bilingiie de Acatlin se encuentra dedicada a ello; en algin momento habia
once maestros en la escuela. Tres de ellos de Acatlan, tres de Zitlala y el
resto de Atliaca. A esta diferencia de habla latente, se afiade la que habla la
comunidad y la de los tTGLN. Por otra parte, al ser algunos cuasi-hablantes®
del nihuatl, la tendencia a usar el castellano se ha generalizado.

La comunidad identifica su manera de hablar

Un primer acercamiento de esta identidad es la forma en que algunos habi-
tantes, interesados en la lengua nahuatl, plantean establecer un vocabulario
para que la comunidad no deje de ser bilingiie. En un primer momen-
to se afirma que “desde el siglo xv1, la lengua nihuatl carece de unifor-
midad ortografica, pues la grafia de la misma contenia muchas variantes
en la representacion de los sonidos orales” (Matias y Medina 1995, p. 15).
Algunos ejemplos se encuentran en el cambio de una vocal alta anterior
[i] a una vocal media anterior [e]. El primero corresponde al nahuatl cla-
sico, el segundo al nahuatl de Acatlan. Este cambio ocurre regularmen-
te en el absolutivo de los sustantivos, como aparece en la siguiente tabla:

TaBLA 2
Diferencias del nahuatl

Mili | Mikle
Xitli Xihtle
Xinaxtli Xinaxtle
Tlaquehualli Tlaquehuale
Apozahualli Apozahuale

Fuente: Matias y Medina 1995, p. 15.

5 Los cuasi-hablantes son aquellos que entienden pasivamente la lengua y pueden
actuar en consecuencia. José¢ Antonio Flores Farfin (2000) reporta algunos datos inte-
resantes sobre este tema.
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Otra de las caracteristicas es el cambio de -tia por -cha, en matian por
machan, “‘ya nos vamos”. Segtn los autores, la aspiracion larga y la aspira-
cién intermedia es otra caracteristica de esta lengua: fotomeh, “pijaros”, y
totahtzin, “nuestro padre”, son algunos ejemplos.

En otro estudio, sugeri que el nahuatl podia escribirse a partir de un
conjunto de grafias debido a sus caracteristicas fonéticas y cambios fono-
logicos propios del nahuatl de Acatlin: pbtk kwsxfchtltslmnwy
hiae o Algunas de esas palabras pueden ser:

TaBLA 3
Grafias utilizadas para el nahuatl de Acatlin

Humo lamahtsi Viejita

Buey : Gato

Piedra Seriora

Lena Dote

Almohada Sentimiento, corazéon
Mujer Camina

Flor En su ojo

Pasar, caminar Agua

Grasoso Elote

Tierra Camino

Hormiga

Fuente: Palemon 2005.

Por otro lado, los disefiadores y participantes de los LTGLN han iniciado
otra intervencion dentro de las actividades de la normalizacién de la escri-
tura. Alli se puede ver lo que se utiliza en los libros porque, practicamen-
te, son ellos los que han venido dirigiendo el proceso. Ahi han establecido
que el nihuatl “esta conformado por 18 grafias: a, ch, e, 1, j, k, 1, m, n,
0, p, s tu, X,V tl, ts, mis la w, que se encuentra en proceso de discu-

® Ademis del estudio de la generacién de estudiantes en Acatlin, en otro anilisis
sobre la recreacién de una leyenda (Palemén 2008) sistematizo una representacion gra-
fica con estas grafias.
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sion” (Normas de escritura de la lengua nahuat! 2006, p. 5). En este conjunto
no entra la kw, f, b, ni la h que identifica a la comunidad de Acatlin. Por
tanto, la homogeneizacion de este uso de grafias conlleva a otra opcién de

lengua entre los habitantes, la de usar el castellano.

Las variantes lingiiisticas en la region de la Montasia Baja de Guerrero

El recorrido por las comunidades de la region me ha permitido identificar
las formas de habla de quienes usan el nihuatl. La sede del Comisariado de
Bienes Comunales funciona como un referente de asentamiento poblacio-
nal que exige una misma identidad y defensa del territorio, por ende, un
mismo uso de la lengua. En estas identificaciones estan las comunidades
sede y sus nucleos de poblacion: Hueycantenango, San Jeréonimo Palan-
tla, Atzacualoya, Acatlin, Zitlala, Ahuacuotzingo y Atliaca. Sin embargo,
puedo decir que hay un nahuatl de Hueycantenango, un nihuatl de San
Jerénimo Palantla y asi de manera sucesiva.

Si esto fuera cierto, la probabilidad de que el nihuatl “no es y nunca
fue una sola lengua, mucho menos uniforme” (Flores Farfin 2007, p. 680)
adquiere relevancia. Este autor refiere que esta lengua esta constituida por
un numero indeterminado de lenguas separadas, que oscila entre cuatro
y doce diferentes lenguas con distintos grados de viabilidad e inteligibi-
lidad. No es caso de la region de la Montana Baja de Guerrero; aunque
no es uniforme si hay comprension y entendimiento. La diferencia —dice
otro de los autores— se encuentra en la lengua hablada que desde tiempos
muy remotos es “una variante dialectal del nahuatl del valle de México,
de la familia yutoazteca, la cual [...] es como la mexicana, difiere en algu-
nos vocablos; la diferencia que hay es ser la lengua mexicana muy pulida
y estd muy tosca” (Hernandez 1998, p. 9). Aqui se refiere a lo rapido y lo
cantadito de los hablantes del nahuatl.

El estudio de las fronteras geograficas de ciertos usos lingiiisticos habla
de estas diferencias. En los inicios de la década de los cuarenta, Weitlaner
y Johnson detectaron accidentalmente una tacita diferenciaciéon entre los
hablantes del nahua o mexicano de la region de la Baja Montafia de Gue-

rrero. En ese trabajo “lograron obtener un vocabulario que confirmé la
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peculiar variante de un dialecto que se particularizaba en relacién al de los
hablantes del pueblo —Hueycantenango— del irea donde lo descubrie-
ron y registraron” (Cervantes 2004, p. 19), el nahuatl pastor que hablan los
de Hueycantenango.

Lo que quiero decir aqui es que las diferencias dialectales son eviden-
tes. Ello ha permitido elaborar otros materiales que tratan de usarse como
materiales de apoyo de los LTGLN. Su relacién y el acercamiento hacia la
comunidad es una tendencia en despegue. Entre ellos estin: Lectura y escri-
tura de la lengua nahuatl (Tezoptitlan 2007) Totekwe ipan Yoltlamachtilistle.
Nuestro traje en Acatldn: entre la construccién de la leyenda y la poesia (Palemoén
2008) y Antologia de cuentos indigenas de Guerrero (Roman 2007).

REFLEXIONES FINALES

Las buenas intenciones de contar con un material educativo en lenguas indi-
genas son loables y reconocidas. Sin embargo, ello requiere de un estudio
profundo respecto de la situacién lingiiistica de sus destinatarios. En esta
dimension, las comunidades viven su propia dinimica; la mayoria son bilin-
giies del nihuatl y castellano; otros, en cambio, monolingiies en esta alti-
ma lengua. Por otra parte, los maestros viven una redefinicién identitaria:
hace muchos anos que no viven en sus pueblos, saben muchas variantes pero
no saben como abordarlas porque su estudio hacia el nahuatl ha sido nulo.

Ultilizar un libro de texto en nahuatl implica conocimiento. La oralidad
no es suficiente aunque si necesaria. Por la doble dominacion que pasan los
maestros (en su escolaridad y en su experiencia laboral), los LTGLN se dise-
nan desde la logica del castellano; escriben el nahuatl de manera separada,
cuando la misma lengua es aglutinante y polisintética. Estas definiciones
representan una dificultad para quienes recurren a los materiales de apo-
yo. Por eso no se utilizan.

Desde el punto de vista de la alfabetizacién, los LTGLN cumplen con
su objetivo: se trata de aprender a leer y escribir. La forma y el significa-
do de la lengua importan poco. Cuando estos cambios son percibidos en
la comunidad, la reaccion se hace sentir: hay un niahuatl propio del lugar
o de la microrregién. Por ello, en lugar de servir para retroalimentarse,
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acelera su desplazamiento. Para estos espacios sociales no es posible apren-
der el nahuatl de los de la Montaria. Ademas, cuando uno llega a ella, hay
otras variantes mas y asi de manera sucesiva.

Cualquiera que sea el nihuatl, la lengua representa un potencial de
aprendizaje. Su logica se encuentra en otra manera de aprender y de per-
cibir el mundo. Eso exige un acercamiento y conocimiento para poder
expresarlos en los LTGLN tal y como lo manifiestan las comunidades. Por
tanto, hacerlos suyos es un reto todavia no alcanzado.
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