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I ndudablemente, la primera relaci6n que deben tener los libros de tex­

to gratuitos (LTG) es con los alumnos que los poseen, los hojean, los 

leen, escriben en ellos y a veces hasta los sufren, es una relaci6n de apo­

yo al aprendizaje. La hechura de estos libros deberia siempre considerar 

esa relaci6n como un eje primordial de diseno, que oriente toda decision 

de estructura y acabado de los mismos. 

A partir de · esa relaci6n, del hecho de que los LTG llegan a mill ones de 

alumnos cada ano, y de la consideraci6n de que estos deben ser una expre­

si6n fiel, una puesta en practica, de los planes y programas de educaci6n, 

otros lectores construimos una relaci6n distinta con ellos. El prop6sito de 

estas notas es comentar el uso que hemos dado en el Instituto Nacional para 

la Evaluaci6n de la Educaci6n (INEE) a los LTG como insumo para el desarrollo 

de los Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale). Para ello, es 

necesario comentar brevemente algunos aspectos de estas pruebas nacionales. 

Los Excale de educaci6n basica tienen como prop6sito conocer lo que 

los alumnos en su conjunto saben del curriculo nacional en algunas asig­

naturas. Debido a que la evaluaci6n Excale no se hace a nivel de alumno, 

de grupo o de escuela, estas pruebas tienen un arreglo matricial, es decir 

que cada alumno contesta solo una parte de la escala; el tratamiento esta­

distico que se da a la suma de las diferentes partes resueltas por distintos 

1 Deseo agradecer a Cristina Aguilar Ibarra, M argarita Tlachy Anell, Mariana Vaz­
quez Munoz y Julian Maldonado Luis, todos de la Direcci6n de Pruebas y Medici6n de! 
Institute Nacional para la Evaluaci6n de la Educaci6n (!NEE), por su apoyo para localizar 
y elegir los ejemplos de los LTG utilizados en este articulo. 
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alumnos permite obtener informacion sabre lo que saben grandes conjun­

tos de alumnos, a nivel nacional, estatal y par modalidades educativas. De 

este modo es posible incluir gran cantidad de contenidos en la escala, sin 

que cada alumna tenga que responder a todos ellos. Incluir estos (prac­

ticamente todos las contenidos del curricula que sean susceptibles de ser 

evaluados en una prueba estandarizada) es una caracteristica importante de 

estas pruebas, puesto que permite hacer reflexiones sabre los contenidos 

que dominan las alumnos (como conjunto), y los que no. El resultado de 

estos analisis puede influir en la formacion y capacitacion de profesores, el 

diseiio del curricula y de las materiales educativos, y la atencion diferen­

ciada de las poblaciones escolares. 

A partir de la descripcion anterior, es claro que el diseiio de los Exca­

le debe incluir procedimientos que conduzcan a una correcta repre­

sentacion del curricula. Un problema especialmente interesante en la 

construccion de estas pruebas es la interpretacion de los contenidos curricu­

lares, que en ocasiones tienen una expresion muy general en los planes y 

programas, lo cual dificulta reconocer con que extension y profundidad 

deben ser abordados por las evaluaciones nacionales. En este punto, las 

libros de texto adquieren relevancia para la tarea evaluativa. 

El diseiio de los Excale inicia con la revision cuidadosa -por parte de 

los coordinadores de pruebas- de materiales curriculares que incluyen 

planes y programas, libros del maestro, cursos y talleres nacionales, fiche­

ros y las LTG. A partir de esta revision se desarrolla una reticula, la cual 

consiste en representar graficamente las contenidos de una asignatura por 

eje curricular (o unidad, componente, tema, subtema ... ), hacienda expli­

citas las relaciones de servicio entre ellos (Backhoff, Peon y Sanchez 2009). 

En un segundo momenta del diseiio de los Excale se llevan a cabo 

reuniones con diseiiadores del curricula, especialistas en la enseiianza de 

las asignaturas, profesores, directores y autores de LTG para definir que 

contenidos deben incluirse en la evaluacion, auxiliandose de la reticula 

y tambien acudiendo a las materiales curriculares. Este proceso culmina 

con tablas de contenidos, que describen brevemente cada contenido que 

se ha de incluir en los Excale. Sin embargo, el proceso de diseiio no ter­

mina, puesto que una vez que se ha definido que evaluar, debe decidirse 

la manera de hacerlo. Para ello, especialistas en las tematicas curriculares 
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profundizan en la interpretacion de cada elemento enunciado en las tablas 

de contenidos, plasmando el resultado de su investigacion y de su reflexion 

en documentos que reciben el nombre de "Especificaciones de conteni­

do", y se acompaiian de propuestas concretas de reactivos para evaluar cada 

contenido curricular. En este proceso, nuevamente, los libros juegan un 

papel fundamental como elementos de guia para responder a preguntas 

como: ~cu:iles son los limites del contenido a evaluar?, ~con que profundi­

dad debe evaluarse?, ~cu:iles son los elementos de forma reconocidos por 

los alumnos en torno a este contenido?, ~a que otros contenidos se vincu­

la este cuando es enseiiado? Especificamente en matem:iticas: ~cu:iles son 

los contextos a los que se aplican en la escuela las estructuras matem:iticas 

aprendidas?, ~en que medida podemos prever que un tipo de problema "es 

conocido" para el alumno, o es probablemente novedoso? 

El ultimo paso en el diseiio de las pruebas es evidente: se hacen reac­

tivos apegados a las tablas de contenidos y a las especificaciones de conte­

nidos, y se examinan a traves de un estudio piloto. En esta fase, asi como 

en la de edicion final de las pruebas, todavia contribuye la consulta a los 

LTG, pues se toman decisiones de formato para las pruebas a partir de sus 

formatos habituales. 

Asi, a lo largo del diseiio y la construccion de los Excale de matem:i­

ticas, los LTG se emplean constantemente de tres maneras: 

• Para verificar la profundidad y la extension de los contenidos curri­

culares a evaluar. 

• Delimitar cu:indo un problema es conocido o requiere que el alum­

no haga conexiones y extrapolaciones. 

• Tomar decisiones de forma en la edicion de las pruebas. 

A continuacion se desarrollan brevemente algunas consideraciones sobre 

estos tres usos de los libros de texto: 

2 En la pagina web <http:// www.inee.edu.mx/explorador/> se encuentran las 
especificaciones de contenido que s·e han ido liberando, y que son una buena manera de 
conocer lo que contienen las pruebas Excale. Estos materiales tambien pueden ser apro­
vechados por profesores y estudiantes de pedagogfa para profundizar en el conocimien­
to de los contenidos curriculares evaluados. 

__J 
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1. Con respecto a verificar la profundidad y la extension de las con­

tenidos curriculares, la tabla 1 muestra algunos ejemplos de las preguntas 

que se plantean (a partir del hecho de que las planes y programas no son 

suficientemente explicitos) y que pueden resolverse analizando las LTG: 

TABLA 1 

Ejemplos de preguntas que deben plantearse sobre la profundidad 

y extension de los contenidos curriculares 

Contenido curricular Preguntas a resolver 

Uso de formulas para resolver ,Cuales figuras son conocidas por los alumnos? 
problemas que impliquen el cal- ,Cuales son las formulas convencionales relaciona-
culo de areas de diferentes figuras. <las con esas figuras en los LTG? 

Recopilacion y analisis de infor- ,Cuales son los contextos utilizados en los ejercicios 
macion de diversas fuentes. de los LTG? ,Que tipo de datos se recopilan? ,Agru-

pados o desagrupados? ,Que analisis se ejemplifican 
y se solicitan al alumno en los LTG? 

Introduccion a algunos aspectos ,Cuales son los aspectos historicos conocidos? ,Que 
de la historia de la medicion. aspectos podrian deducirse a partir de los conocidos? 

El valor unitario como procedi- ,Que tipo de problemas de proporcionalidad son 
miento para resolver ciertos pro- ejemplificados en los libros para utilizar este procedi-
blemas de proporcionalidad miento?, ,en que contextos?, ,de que manera se orga-

niza la informacion al desarrollar dichos problemas? 

Como puede observarse, interrogar a las LTG para reconocer los alcances 

que tienen los contenidos de texto es necesario pues, en ocasiones, la expre­

sion curricular de los contenidos no es suficientemente explicita; por ejem­

plo, sin la ayuda de los textos gratuitos seria muy dificil determinar que 

aspectos de la historia de la medicion deben incluirse o cuiles son los tipos de 

anilisis de la informacion a los que puede aludirse en una evaluacion nacional. 

2. Delimitar cuindo un problema es conocido, o requiere que el alumna 

haga conexiones y extrapolaciones es de interes para el disefio de las pruebas, 

debido a que el alumna pone en juego diferentes habilidades matemiticas 

cuando un problema es conocido (identifica el patron, evoca el procedimiento 

para resolverlo, aplica el algoritmo) que cuando es desconocido (identifica la 

estructura matemitica del problema, la relaciona como hipotesis con alguna 

estructura conocida previamente, evoca el procedimiento para resolverla , 

verifica si la similitud de estructuras permitio aproximarse correctamente al 
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problema de tipo desconocido). Evidentemente, es posible que los alumnos 

conozcan algunos tipos de problemas matemiticos distintos a los mostrados 

en los LTG. A pesar de ello, saber cuiles son los tipos de contextos problemi­

ticos, estructuras matemiticas y modos de soluci6n mis usuales en los libros 

proporciona un punto de partida, una base comun a quienes hacen las espe­

cificaciones de reactivos y los reactivos de los Excale. 

3. Aunque tomar decisiones de forma para la edici6n de las pruebas 

Excale pudiera parecer trivial , consideramos que no lo es en la medida en 

que utilizar determinado formato puede facilitar la comprensi6n del pro­

blema que se esti planteando o no (ifr. Rivera y Stansfield 2001, y Pajares 

y Miller 1997). Cuestiones aparentemente tan simples como la disposici6n 

de los numeros pueden afectar profundamente la comprensi6n de un pro­

blema3 y, por lo tanto, su resoluci6n. La tabla 2 muestra algunos ejemplos 

de convenciones en la forma que son utilizados en los LTG: 

TABLA 2 

Ejemplos de convenciones en la forma, utilizados en los LTG de matematicas 

Elemento Convmcion Ejemplo Contratjemplos Puede encontrarse, 
por tjemplo, en: 

Numeros Se expresan con una separaci6n de 12 000 12000 SEP 2009d, p. 95. 
un espacio por cada tres cifras 12000 

Fracciones Linea horizontal entre dividendo 1 ½ SEP 20096, p. 77. 
y divisor 2 1/2 

Unidades Las divisiones en dimensiones de 45 Km/ h 
45 Km 

SEP 2009c, p. 43. 
de medida medida se expresan con linea dia-

gonal 
h 

Simbolos El simbolo de multiplicaci6n se 2 X 10 2 (10) SEP 2009a, p. 9. 
denota con una equis minuscula 2 * 10 

2 • 10 

Alineaci6n Alineaci6n de acuerdo con su va- 37 37 + 85 = SEP 2009c, 
de las lor posicional cuando se presentan +85 p. 168. --
cifras para aplicar los algoritmos con- 37 

vencionales +85 --

3 En una escala totalmente diferente, y sin embargo relacionada, esta el problema 
de comprensi6n de formatos numericos que llev6 a la perdida de la nave espacial Mars 
Climate Orbiter (Isbell y Savage 1999). 
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Estos son solo algunos ejemplos. Las expresiones de fracciones mixtas, 
los signos de porcentaje, el formato de tablas y graficas, las convenciones 
en la recta numerica, son otros elementos que pueden presentarse en dife­
rentes formas pero que en general siguen una convencion en estos libros, 
que conviene conocer y utilizar para que los estudiantes no encuentren en 
el formato una barrera que les dificulte la solucion de problemas. 

Los tres usos comentados en este escrito tienen un solo proposito: que 
las pruebas sean equitativas al evaluar lo que los estudiantes saben; que las 
pruebas Excale esten diseiiadas de tal manera que puedan mostrar tan cla­
ramente como sea posible lo que los estudiantes pueden hacer, y lo que 
at'.tn debe mejorarse, a partir del analisis de los elementos comunes .a todos 
los estudiantes del pais, fundamentalmente en los LTG.

CONCLUSIONES 

Ademas de sus cualidades como herramienta de trabajo diario de los alum­
nos, desde el punto de vista de la evaluacion a gran escala, una virtud de los 
LTG es su funcion, por definicion, de auxiliar para interpretar y aterrizar el 
curriculo. El hecho de que en Mexico tengamos un curriculo comt'.tn y LTG

que Hegan a todas las escuelas de educacion primaria proporciona muchos 
recursos para que las pruebas nacionales Excale sean pertinentes. Este escri­
to da cuenta de algunos de esos recursos para el caso de la evaluacion de 
matematicas. Existen otros usos, similares pero no identicos, que se dan a 
estos libros al desarrollar pruebas Excale de otras asignaturas; por ejemplo, 
en espaiiol es valioso para conocer la extension y dificultad de las lecturas a 
las que se enfrentan cotidianamente los alumnos; en ciencias, ayudan a ele­
gir el termino mas conocido por los alumnos para formular preguntas sobre 
determinados temas (por ejemplo, preguntar por cadenas alimentarias y no 
por cadenas troficas; preguntar por la teoria de la gran explosion y no por 
el Big Bang). 

Tomando en cuenta lo anterior, y tambien por muchas otras razones, 
parece muy deseable que quien desarrolla un LTG conozca a profundidad 
el curriculo y el enfoque que le da estructura. De otro modo, uno de los 
dos instrumentos (curriculo o libro) es invalidado por el otro y deja de 
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tener utilidad real al carecer de coherencia; de ser una herramienta para el 

aprendizaje (y, como en este caso, para la evaluaci6n) se convierte en un 

elemento generador de confusion. 
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