LOS NINOS OPINAN DE LOS LIBROS DE TEXTO
DE CIENCIAS NATURALES

SusaNnA QUINTANILLA
Departamento de Investigaciones Educativas

Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados

UN LIBRO POLEMICO

1 Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica fir-

mado en 1992 propicio la reforma de los programas de estudio de la
educacion primaria general, que atendia 93% de la poblacion escolar de
seis a trece afos de edad. Ese mismo afio se llevaron a cabo los concursos
para la elaboracion de los libros de texto gratuitos (LTG), que habrian de
acompanar las transformaciones en los contenidos y métodos de ensefianza.
El concurso correspondiente a la asignatura de ciencias naturales de sexto
grado fue declarado desierto, por lo que a partir de 1995 la Secretaria de
Educacion Pablica (SEP) comenzo a realizar modificaciones al libro elabo-
rado a mediados de la década de los setenta en el Departamento de Inves-
tigaciones Educativas del Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados
del Instituto Politécnico Nacional (Candela 1997; Gutiérrez-Vazquez 2004).

En 1999 la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (Conaliteg)
imprimio el libro de Ciencias naturales y desarrollo humano. Sexto grado', cuya

! El libro fue elaborado en la Direccién General de Materiales y Métodos Educativos
de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal de la sep, bajo la coordinacién general de
José Antonio Chamizo Guerrero y la supervision de Elisa Bonilla Rius y Armando Sanchez
Martinez. Los autores del texto son Ana Barahona, Rosa Maria Catala, José Antonio Cha-
mizo, Blanca Rico, Marina Robles y Vicente Talanquer. Quince especialistas de diversas ins-
tituciones revisaron los contenidos y un equipo técnico-pedagogico coordinado por Noemi
Garcia realizo las pruebas en el aula. Carlos Chimal fue el corrector de la primera edicion
(1999) y Antonio Bolivar el de la segunda (2000). El disefio estuvo a cargo de Rocio Mireles.
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portada aparece en la figura 1. Fue el Gltimo de la coleccion iniciada en 1993
y concluyoé una etapa en el proceso de renovacion de la educacion basica. En
¢l se amplian y profundizan los conocimientos de los grados previos acerca
de la naturaleza y se proporciona informacion sobre algunos aspectos de la
maduraciéon humana. Igualmente, fueron incluidos temas relacionados con
la sexualidad, la reproduccion y los cambios emocionales y sociales que ocu-
rren durante la adolescencia. Por Gltimo, se considerd pertinente presentar-

los con mayor extension que en los dos grados precedentes.

Ficura 1
Portada del libro de Ciencias Naturales

Fuente: sep 2004,

La mayor parte de los cambios enunciados fue inadvertida por la opinién
publica e incluso por los especialistas, que centraron su atencion en los frag-
mentos referidos a la sexualidad. En relacion con esto altimo, Miguel Limon
Rojas, entonces secretario de Educacion, aclaré que no se incluian cuestiones
como el aborto y el uso de los anticonceptivos porque se habia considerado
que no era apropiado para los ninos de entre once a trece anos de edad. Olac
Fuentes Molinar, subsecretario de Educacion Basica y Normal, mencion6
que el proposito del libro era ayudar a los alumnos a entender qué sucede al
inicio de su adolescencia llamando a las cosas por su nombre, con claridad.

Inmediatamente después, Jorge Serrano Limon, dirigente de la asociacion Pro
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Vida, manifestd que los libros de ciencias naturales fomentaban una “men-
talidad anticonceptiva” [sic] pues veian a los hijos como una amenaza y no
inculcaban el autodominio pleno de las personas como la mejor forma de
evitar el embarazo. Agregd que la masturbacion (tema que no es tratado en
el libro) es un vicio, una degradacién del individuo que dificulta las relacio-
nes heterosexuales y asienta el egoismo porque se enfoca al placer personal?.

FiGcura 2

Invitacion a exponer preguntas o comentarios

sep

Direcciin General de Materiales y Métodos Educativos
Direccidn de Cienclas N. ’

Avenida Cuauhtémoc 1230 8° piso,

Santa Cruz Atoyac, 03310, Benito Judrez, México, D.F.

Si deseas recibir una respuesta, anota tus datos.
Nombre:
Domicilio. o
Calle Niimero Colonia
Entidad Municipio o Delagacion cr
Dobla agui

Fuente: sep 2004,

? Estas declaraciones aparecieron en los principales peridédicos nacionales los dias
28 y 29 de julio y los primeros dias de agosto de 1999. Un ano antes, con motivo de
la publicacién del libro de Ciencias naturales de quinto grado, se habia dado una polémica
similar, aunque mas intensa.
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El libro de ciencias naturales y desarrollo humano de sexto grado man-
tuvo la tradicidén, iniciada en los afios setenta, de incluir en las paginas
finales una invitacién a los alumnos para que expresaran sus dudas, pre-
guntas o comentarios y los enviaran a la SEp. La convocatoria, que aparece
en la figura 2, era muy escueta, no tenia ningin propésito evaluador ni
ofrecia compensacion alguna. Iba acompanada de un formato muy sim-
ple, con franquicia de correo. Si el remitente deseaba recibir una respues-

ta s6lo tenia que anotar su nombre y su domicilio.

LA VOZ DE LOS LECTORES

La Direccion de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de
Educacion Basica y Normal recibi6 a lo largo del periodo de enero de 2000
a julio de 2006 casi quinientas cartas (492), que fueron respondidas con
prontitud y guardadas con los datos de los remitentes. Elisa Bonilla, direc-
tora general de esta dependencia, y algunos de sus colaboradores decidieron
a mediados de 2006 poner este material a disposicién de los investigado-
res en educacion para que lo analizaran y valoraran la posibilidad de rea-
lizar estudios especializados’.

Cuando fui invitada a trabajar en este acervo no dudé en aceptar la
propuesta y manifestar mi entusiasmo. Desconocia el contenido de las car-
tas, pero las consideraba como fuentes de muy alto valor para recuperar “la
voz” de los lectores y su opinién respecto de los libros. Expresé la necesi-
dad de analizar los L1G desde la perspectiva sugerida del lector, sin preten-
der, como propone Emilia Ferreiro, corroborar hipétesis, dar sugerencias
o evaluar a los nifos y a los materiales de lectura (1999). El proposito del
estudio era sistematizar la informacién contenida en estos documentos y
entrever sus posibilidades de uso en la investigacion acerca de los materia-
les v de las practicas de lectura y de ensenanza en la escuela.

Poco tiempo después recibi un disco con el acervo de las cartas pre-
viamente escaneadas, que fueron impresas y leidas a fin de identificar las

3 La maestra en ciencias Ménica Schulmaister, coordinadora por parte de la sep
del proyecto que dio origen a este caputulo fue la responsables de establecer este enlace.
Agradezco su confianza y apoyo.
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variables a analizar, establecer los valores posibles de cada una de éstas y
elegir las preguntas y los comentarios particulares que podrian resultar mas
ilustrativos. Trece cartas fueron excluidas porque se referian a otro libro de
texto o a otros asuntos. La informacion fue capturada en una base de datos
construida en Microsoft Excel. Posteriormente se realizd un informe de la
metodologia seguida y de los resultados obtenidos®, asi como una presen-
tacidbn mas analitica a través de la Revista Mexicana de Investigacion Educati-

va (Quintanilla y Lartigue 2007).

FIGuras 3 y 4
Remitentes de los lectores del libro de texto gratuito de ciencias naturales
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Fuente: corpus de cartas con comentarios de un estudiante de sexto
grado sobre el libro de ciencias naturales.
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* Quienes asi lo deseen pueden ponerse en contacto conmigo en el Departamen-
to de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados.
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La edad de los corresponsales fluctta entre los 11 y los 13 afios. Una
mitad de ellos es del género masculino y la otra del femenino. Con excep-
cién de Campeche, escribieron ninos de toda la Republica mexicana, inde-
pendientemente del nimero de habitantes de cada entidad. De acuerdo
con esta tltima variable, Oaxaca, Tamaulipas, Colima y Sonora tenian
mas cartas de las que podria esperarse, mientras que de Michoacan, Nue-
vo Leon, Guerrero y Sinaloa se recibieron menos. En las figuras 3 y 4 ilus-
tro, a manera de ejemplo, el tipo de los remitentes que llegaban.

Al analizar la distribucién del nimero de cartas recibidas de acuer-
do con el tamarfio de los asentamientos desde los que fueron enviadas se
observé que casi la mitad provenia de ciudades medianas y un porcentaje
importante de ciudades pequenas. Estos datos contrastan con lo que podria
esperarse, ya que en México la mayor parte de la poblacion se asienta en
la metrdpolis, seguidas por ciudades medianas, grandes y, en tltimo lugar,
pequenas’. Sin embargo, los alumnos que habitan en estas Gltimas mues-
tran mayor receptividad a la invitacién de la sep.

Resulta dificil inferir si las cartas fueron el resultado de una iniciativa
propia de los nifnos, de los maestros o de los padres de familia. Cerca del
treinta por ciento (28%) son respuestas grupales, muy probablemente dic-
tadas por los profesores, pues provienen de la misma localidad y mencio-
nan elementos idénticos o muy similares entre si. Otros grupos de cartas
tienen algunos aspectos comunes, lo cual hace suponer que fueron redacta-
das colectivamente y por solicitud de un tercero. Aun asi hay cuestiones
tratadas de manera individual. Casi todos los alumnos de Tuxpan, Jalis-
co, solicitan que se incluya en el libro mas informacién sobre las plantas y
se manifiestan en contra de que el tema de la sexualidad sea tratado en el
texto. El resto de sus comentarios difieren de un alumno a otro, lo cual
implica que el maestro orienté o dictd las dos primeras opiniones y des-
pués permitié que los nifios se expresaran con mayor libertad.

Debido a que la invitacién incluida en el libro era anénima, los ninos

tenian que suponer e imaginar quién era el interlocutor y destinatario proba-

5 Segiin el Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informitica (INEGI), la
clasificacién de las poblaciones por habitantes es: rural o ciudad pequena, de 1 a 49999
habitantes; ciudad mediana, de 50000 a 499999; ciudad grande, de 500000 a 999999;

metrépolis, de un millén o mis habitantes.



LOS NINOS OPINAN DE LOS LIBROS DE CIENCIAS NATURALES 533

FiGura 5
Evaluacién de la correspondencia, 2004
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Fuente: corpus de cartas con comentarios de estudiante
de 6° sobre el libro de ciencias naturales. -

ble de sus cartas. La mayoria opté por la sep, aunque otros se dirigian direc-
tamente a los autores de los libros, algunos a Reyes Tamez Guerra, quien era
el secretario de Educacion Publica durante el periodo estudiado, y uno “a
quien lea esto”. En todo caso, los corresponsales sabian que el receptor era una
persona adulta que estaba lejos de ellos y se referian a él de manera directa.
Muy pocos utilizaban el “usted” o recurrian a formatos epistolares formales
y anénimos. Por lo general redactaban en primera persona y muchos propor-
cionaban informacion sobre ellos mismos. Quince alumnos anexaron foto-
grafias personales, poemas o revistas, lo cual indica una btsqueda de mayor
cercania. La misma franqueza utilizaron los seis ninos disconformes con los
libros al exigir o rechazar algo que le atribuyen a la sep. Uno manifestd con
claridad su descontento: “Su libro fue una porqueria; vayanse a su casa”.

El tono de la narrativa es muy variado, pero prevalecen la cortesia, la
admiracion y el agradecimiento. Los nifos envian saludos a los destinata-
rios de las cartas, les desean buena salud y les declaran su devocién fran-
ca (“ustedes son mis idolos”). Incluso hubo quien mandé una bendicion
divina y otro expresd su esperanza de que el esfuerzo que implica hacer
los libros sea bien gratificado. Otro dijo que cuando fuera grande le gus-
taria trabajar con los autores del libro, mientras que uno mas les hizo una
pregunta esencial: “;Ustedes quieren a los ninos?”.

La cortesia y la bsqueda de reconocimiento no implican necesaria-
mente una renuncia a recibir respuesta a las dudas y peticiones. Mis de
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40% de las cartas requieren ser respondidas, ya sea porque en ellas hay pre-
guntas muy concretas o porque los corresponsales exigen una réplica. Por
ejemplo, uno escribid lo siguiente: “Yo quisiera un poco de atencion y
no ignoren esta carta. Se los ruego, tengo 10 aflos y no me gusta que me
ignoren”. Otro no sélo requirid una contestacion sino que plante6 que ésta
era un asunto vital para él porque un retraso podria “ser demasiado tarde”.
A menudo estas exigencias van acompafiadas de un cuestionamiento de
la capacidad de los familiares, maestros y amigos para resolver sus incerti-
dumbres sobre algo, o de un recelo para tratar con ellos un tema relacio-
nado con su vida personal, en especial sobre el cuerpo y la sexualidad.
Sélo en una cuarta parte de las cartas fue posible identificar una postura
clara respecto de la sep, la cual es vista muy frecuentemente como una ins-
titucién proveedora (por ejemplo, un nifio pidié que le enviaran regalitos) o
una aliada para resolver problemas personales, como qué hacer para vencer
el miedo que produce el ingreso a la secundaria, o para interceder ante las
autoridades, nada menos que el presidente de la Republica, en aquella época,
Vicente Fox Quesada. Es percibida también como una institucién “sabia” y
capaz de proporcionar informacioén que no tiene nada que ver con los conte-
nidos del libro de texto (un alumno queria que la SEP investigara si el nom-
bre de su mama, Aria, era tnico en el mundo) o como una confidente con
la que se puede platicar con franqueza sobre asuntos cotidianos de la rutina
fuera de la escuela o dentro de ésta. Poco antes de terminar su carta, un nifio
comentd que le daba “mucho gusto platicar con ustedes”, suponemos que con
los destinatarios, mientras que otro dijo lo siguiente: “Ya se que nada mas son
tonterias pero lo que quiero es que me contesten y platicar con ustedes”.
Algunos nifios aprovecharon la invitacion en el libro para quejarse de algo
relacionado con la escuela, como la exigencia por parte del director de un
uniforme nuevo, el trato que reciben de los maestros, el funcionamiento de
otros recursos didacticos, como “el pizarrén conectado a la computadora”
(probablemente un pizarrén electronico del programa Enciclomedia), o con
cuotas especiales que, segiin un corresponsal, les “estin quitando el boca-
do de la boca”. Algunos fundamentaron sus peticiones con relatos acerca de
su entorno doméstico. Uno de ellos comentd que su familia es de escasos
recursos y que su papa no tiene piernas, antes de pedir que le enviaran una

enciclopedia; mientras que otro menciono la existencia de un hermano suyo
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Ficura 6
Carta dirigida al presidente de la Repiiblica
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Fuente: corpus de cartas con comentarios de un estudiante de
sexto grado sobre el libro de ciencias naturales.

que es alcohdlico para justificar su solicitud de mayor informacién sobre el
algoholismo. Pero el caso mis sorprendente es el de un niflo que exige que
le den “algunas terapias psicologicas a los maestros, a nosotros y a nuestros
papas para que no sean tan agresivos con nosotros’ .

El nimero de quejas recibidas es menor que el de las peticiones para
seguir estudiando. Once ninos solicitaron becas y siete mas otro tipo de apo-
yo, lo que es indicativo de las dificultades socioecondémicas para continuar
los estudios (hay que recordar que los corresponsales estaban por concluir
la educacion primaria). Estos nifios estan conscientes de que al concluir el
sexto afio terminara un ciclo en su vida. Algunos manifiestan su deseo de
cursar la secundaria, pero reconocen los problemas para lograr esto tltimo.
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En el momento de graficar las frecuencias de cada uno de los temas sobre
los cuales se refieren los nifios encontramos un dato inesperado y grato: lo
que mas les interesa no es uno u otro de los temas tratados, sino los libros
de texto mismos, como, por qué y quiénes los hacen, donde se imprimen y
como son distribuidos. Quiza resulte romantico afirmar a partir de este dato
que en México lo mis significativo de los LTG es su existencia misma como
parte de un patrimonio social, pero no deja de ser emocionante que sean
los propios lectores los que nos recuerden la importancia de estos materiales.

EL LECTOR COMO AUTOR

El interés de los alumnos por los libros se manifiesta de muy diversas mane-
ras. La mas sorprendente es la que “transforma” al lector en autor. Algunos
nifios piden que se publiquen cuentos o poemas escritos por ellos mismos,
ya sea como una forma de contribuir a una labor que consideran impor-
tante o “simplemente” para compartir sus texto . Otros quieren saber de
dénde sale la informacién de los contenidos, en algunos casos por curio-
sidad y en otros porque desconfian de lo dicho en el libro (por ejemplo,
“como saben que existen otras galaxias si ni siquiera saben cémo son real-
mente los planetas”). La inquietud se extiende hacia los autores, quiénes
son, como ‘“‘saben tanto”, por qué se dedicaron a hacer libros, etcétera.
En todos estos casos hay una curiosidad genuina que podria ser satis-
fecha mediante una publicacidn explicativa sobre los LTG y lo que implica
su elaboracion y distribucion. Independientemente de ello, queda pendien-
te la enorme tarea de ubicar el o los lugares que ocupan en México estos
materiales no sélo en el mundo escolar sino en el mas amplio de la cultu-
ra de la palabra escrita (Pellicer 2006). Para muchos nifios mexicanos estas
publicaciones constituyen no sélo una herramienta primordial de apren-
dizaje, sino el vinculo mas inmediato, y a veces el tnico, con la cultura
impresa y con el libro (Rockwell 1995 y 2001). Este genera no solo curio-
sidad ino que se convierte en un objeto de culto. En el ca o que nos ocu-
pa, la estima se traduce en frases reveladoras como las siguientes: “Libro
que cae en mis manos no se escapa de que lo lea”; “No quiero tirarlo (se

refiere al libro de ciencias naturales) porque es pecado™; “Los cuidaré (a los
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LTG) como mi propia vida”; “Al abrir mi libro de ciencias naturales, una
gran emocion transcurre por mi mente’.

La mayor parte de los corresponsales hacen referencias explicitas sobre
el libro de texto en cuestion, y cerca de 35% realizaron una evaluacién
general de éste. La opinion de 97% de ellos es positiva, lo cual puede ser
tomado como un logro del libro mismo y también como un sintoma, entre
muchos otros, de los aciertos probables de la sep en la renovacion de la

educacion basica, en particular en la ensefianza de la ciencia.

FiGuras 7 y 8
Los lectores como autores
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Fuente: corpus de cartas con comentarios de un estudiante de sexto grado sobre el libro
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Por lo general, las referencias acerca del libro van acompanadas de
menciones sobre los efectos de la lectura: “aprendi mucho”, “me ayudé”,
etc. Esto no quiere decir que los lectores hayan aprendido realmente, pero
manifiesta que tienen claro el propésito del texto, y muy probablemente
lo que la sep espera que ellos digan acerca de éste. Incluso hubo quienes
sugirieron que se incluyan pruebas en el libro para que otros verifiquen
qué tanto aprendieron al leerlo. Un nifio expresé esta demanda de forma
muy clara: “que al final de una leccién viniera un como examen, contes-
tarlo y mandarselo para que nos lo califiquen”.

La comprension de la finalidad instructiva del libro no necesariamente
inhibe a los nifios para expresar que disfrutaron la lectura o que aprendie-
ron de forma facil y divertida. Las valoraciones positivas van acompanadas
de adjetivos como bonito, entretenido, fantastico, gozoso e importante, y de
menciones acerca del efecto personal que ha tenido para ellos la informa-
ci6n contenida en el libro. No hay que echar las campanas al vuelo, pero
el uso, por parte de los nifios, de estas palabras para referirse a un libro de
texto, y por lo tanto indisolublemente asociado a fines y contextos consi-
derados poco placentero , es una senal de los aciertos en las reformas a los
materiales educativos.

La dominancia numérica de este tipo de opiniones resulta mas relevan-
te si consideramos la existencia de relaciones directas entre la apreciacién
del libro, el uso de éste en el salon de clase y, a veces, la intermediacién del
maestro. Estas relaciones son visibles tanto en las muestras de agrado res-
pecto de la presentacién de los contenidos como en aquellas que contienen
criticas o rechazo franco. En relacién con esto ultimo, un nifio pregun-
t6 lo siguiente: “;Para qué hacen estos libros? ;Para que los maestros nos
pongan a hacer resimenes?”’; otro, hizo la siguiente observaciéon: “Ya no
queremos que aiga libros ni existan las escuelas porque es muy aburrida y
no nos gusta estudiar’.

:POR QUE EL SEXO ES UN PROBLEMA?

Los ninos declaran de forma espontanea su gusto particular por uno o
por varios de los temas tratados en el libro. El mas recurrente es el desa-
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rrollo del cuerpo humano, seguido por la sexualidad y, en tercer lugar,
las adicciones. No hay diferencias significativas entre los nifios y las nifas
respecto de los temas mencionados como favoritos, aunque la historia del
Universo y el medio ambiente son mis referidos entre los primeros y las
adicciones entre las segundas. La evolucion es otro de los topicos prefe-
ridos, y 15 de las preguntas relacionadas con ese contenido se refieren a
los dinosaurios. Los alumnos interrogan también sobre la naturaleza, la
sexualidad y los cambios en el cuerpo durante la adolescencia.

Los ninos exteriorizan a menudo opiniones y actitudes acerca de los
contenidos del libro. De los 14 que opinan sobre la sexualidad, ocho lo
hacen de manera positiva y seis de forma negativa. De estos altimos, cua-
tro corresponden a las respuestas grupales de Tuxpan, Jalisco, por lo que la
valoracion debe ser atribuida al maestro y no a los nifios: es indicativa del
rechazo, y la renuencia consecuente, de algunos sectores del magisterio a
tratar en los salones aspectos de la sexualidad, y a la introduccion, por parte
de la sep, de este tema en los programas de estudio y los LTG. Es probable
que, al no poder manifestar de forma directa su oposicion, ya sea ante los
inspectores o los directivos, lo hagan a través de sus alumnos induciendo,
o probablemente dictando, lo que éstos deben escribir.

Lo anterior pudo haber influido en las diferencias de tono y apreciacién
entre los comentarios sobre los contenidos sexuales realizados “en grupo”
y los individuales. Estos tltimos expresan mas disconformidad por las ilus-
traciones que por los contenidos y sus quejas se refieren al comportamien-
to del grupo en el salon de clase en el momento de abordar el tema. Una
nifia escribié lo siguiente: “no me gusté donde vienen los monos desnu-
dos porque los companeros comienzan a decir cosas [...] o hablan de las
compariieras”. Su desagrado no esta dirigido hacia los dibujos, sino hacia
lo que éstos suscitan en el grupo, en este caso en los nifios. Otra nifia se
refiere a lo que ella siente cuando se mencionan ciertas “cosas™ “Cuando
la maestra nos habla del cuerpo humano y de cémo nacen los bebés, nos
ponemos como si nos diera verglienza”.

Algunos de los nifos reconocen que la sexualidad es un tema “delica-
do”, un problema, y agradecen que sea abordado de manera abierta (por
ejemplo, “Este libro [...] no esconde nada [...] he aprendido a respetar mi
cuerpo como es y no como yo quiero”). Incluso, uno pregunta a los autores
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qué los motivé a hacerlo (se refiere al libro) tan abiertamente, y de inme-
diato da su acuerdo: “Yo opino que esta bien porque asi podemos apren-
der mas estas cosas tan delicadas”. Pero lo que mas llamé mi atencion fue
el fragmento siguiente, escrito por una nifia: “Jamas se nos ocurrié que
teniamos algo como la vagina [...] Si no fuera por estos libros jamas hubié-
ramos sabido de esas partes tan interesantes”.

Usaré este ejemplo para destacar: el uso preciso de las palabras, sin ana-
logias ni elusiones, por parte de los nifos, y el significado que tiene para
ellos el acceso, a través de los LTG, a la informacion sobre el cuerpo y la
sexualidad. En relacién con lo primero, resulta gratificante que los alum-
nos nombren las cosas por su nombre al hacer sus preguntas o redactar sus
comentarios y busquen informacion precisa, sin ambigiiedades. Van algunos
ejemplos: “¢Al introducir el pene en la vagina los espermatozoides entran
con el semen?”; “;Una joven de 14 o 15 que tiene relaciones sexuales es
seniora?”’; “Quisiera saber el tamano promedio del miembro del hombre
erecto y por qué a no otras nos sale la regla”.

Algunos ninos, en especial del género femenino, valoran la informacion
contenida en el libro de texto situandola en relacidon con sus propios miedos
y problemas (una nifia que solicita informacién sobre la menstruacién reco-
noce que su peticion se debe al miedo que le produce saber que pronto va a
comenzar a menstruar), con otras fuentes de informacidn o con respecto a
otras épocas (“mi mama me dijo que antes los libros no hablaban del sexo”).
En estos casos, a menudo los alumnos desconfian de lo dicho por terceros
(un nino inicia su pregunta comentando que su mama le dijo que de los
hombres no sale semen) o comparan las explicaciones que vienen en el libro
con las que les proporcionan sus padres o maestros: “Me he dado cuenta
de muchas cosas que estaba confundido como la reproduccion que nues-
tros padres no es lo mismo que nos lo digan a como lo explican ustedes”.

Mientras que las referencias sobre la sexualidad son ponderadas por los
lectores en funcion del reconocimiento de si mismos, las referidas a las adic-
ciones son valoradas en relacion con la salud y “la perdicion”. Un nino afir-
ma que de no haber tenido acceso al libro “su vida hubiera sido una basura”,
y otro sostiene que los libros de ciencias naturales son los que mas ayudan
para “no entrar al camino del vicio”. Curiosamente, este reconocimiento de

la utilidad de los libros no se produce en relacion con el tema de la equidad
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de género, que fue introducido por vez primera en los programas de estudio
y los L1G de la época. Algunos ninos preguntaron el porqué de esta inclusion
en la materia de ciencias naturales, y otra hizo una pregunta que por fortu-

na no tuve que responder: “;Por qué los hombres son machistas?”

CHARLES DARWIN ESTABA EQUIVOCADO

Mencioné que el tema de la evolucion es uno de los favoritos de los lecto-
res del libro de ciencias naturales, pero no describi ni las dificultades que
éstos manifiestan para entenderla ni los conflictos de valores que suscita.
Debido a que las primeras son mas frecuentes, y que nos permiten ubicar
a los segundos en una dimensién mas justa, comenzaré por transcribir un
fragmento de una de las cartas: “No estoy muy de acuerdo con la evolu-
cion. He ido muchas veces al zooldgico y los gorilas y los chimpancés no
cambian [...] Charles Darwin estaba equivocado™.

Este nino seguramente “aprendio” lo esencial del texto en cuestion: que
en el proceso de evolucion los seres vivos cambiaron hasta ser lo que son.
Es factible que ademas haya interiorizado las “reglas™ del método a seguir
en algunos de los experimentos o en las pricticas de observacidn sugeri-
das en los libros de ciencias o realizadas de forma independiente a éstos.
Sin embargo, sus referentes temporales y empiricos son inmediatos (las
visitas al zooldgico) y no los “hace miles de anos™” que se manejan en el
libro. Estas coordenadas resultan mas ficiles de ser admitidas cuando se
trata de animales ya inexistentes, y sin duda fascinantes, como los dino-
saurios, cuyas caracteristicas intrigan mis a los lectores que el deterioro del
medio ambiente o como se formé el Universo.

Para saber mas acerca de los dinosaurios, los ninos tienen que con-
fiar en los autores de los libros o en los destinatarios de sus cartas pues no
tienen posibilidad de contrastar la informacién con algo relacionado con
su experiencia y su entorno. No todos, ya que hubo uno que escribio lo
siguiente: “Mi mama como a los 16 anos vio un terodictilo y no fue sélo
ella. Una de las respuestas que yo encuentro es que, como ese dia esta-
ba lloviendo y con demasiados truenos al caer, por uno se pudo abrir una

puerta en el tiempo”.



542 SUSA A QUI TANILLA

El alumno da crédito a lo dicho por su mama y agrega una explicacion,
entre otras posibles. Al igual que muchos otros ninos intrigados por la evo-
lucion de las especies, éste no manifiesta oposicion alguna a la teoria darwi-
nista. La fronteras son mas sutiles cuando se establecen los rasgos comunes
y las diferencias entre los humanos y los primates, particularmente con los
monos. Al respecto, un nifio preguntd: ‘“;Por qué dicen que venimos del
chango? ;Si ustedes defienden la teoria de Darwin entonces los papis de
sus tatarabuelos eran changos?”.

Resulta tentador ver en esta pregunta un desacuerdo de matiz religio-
so con la evolucidn y un ejemplo posible, entre muchos otros, de lo que
actualmente se denomina “analfabetismo cientifico”. Sin embargo, alguien
experimentado en la “logica” de la infancia o un conocedor de la ensefianza
de la ciencia la veria de una manera muy distinta. No sucederia lo mismo
con otras interrogantes y afirmaciones hechas por los nifos en las que se
observa claramente la contraposicién entre lo dicho en el libro y el crea-
cionismo. En relacion con esto, una nina manifest6 lo siguiente: “Siempre
he tenido la ensefianza de que nosotros tenemo un creador [...] Quisiera
que me prometieran que todos los de la sep leyeran la Biblia”. Ella no sélo
reconoce la existencia de “otra ensefianza”, sino que exhorta a todos los
de la EP a conocerla a través de la lectura. A su manera, esta haciendo la
misma invitacién hecha por la sep en la pagina introductoria del libro y le

asigna un valor positivo a la lectura.

DEFENSA DE UNA PAGINA EN BLANCO

Podria continuar citando ejemplos como los mencionados, pero prefiero uti-
lizar e te espacio para reiterar la importancia que tiene en el estudio del libro
y de la lectura descubrir la experiencia y la opinién del lector a través de los
textos producidos por éste y no sdlo mediante la consulta, ya sea oral o escri-
ta, del registro detallado de las interacciones que se producen dentro de con-
textos especificos (Gutiérrez-Vazquez et al. 1993), o la aplicacion de pruebas u
otro instrumentos evaluativos. Todos estos tipos de estudios son importantes,
y lo seran mas en la medida en que dialoguen unos con otros, pero siempre
queda abierta la interrogante acerca del encuentro entre el libro y el lector.



LOS NINOS OPINAN DE LOS LIBROS DE CIENCIAS NATURALES  §43

La lectura es una caza furtiva: implica busqueda y rie gos, a i como cer-
tezas y gozos. Sin duda e ta determinada por el soporte material del texto,
el contexto en el cual éste es leido y las intermediaciones lejanas e inme-
diatas (Rockwell 2001). Sin embargo, y en este preludio esta la clave de mis
inquietudes, incita al espiritu critico que esta detras de todo lector, permi-
te un distanciamiento y abre las puertas de un espacio de ensorfiacién en el
que se pueden pensar otras formas de lo posible (Petit 1999).

Petit se manifiesta en contra de una oposicion entre la mal deno-
minada lectura instructiva y la que induce a la ensonaciéon. Ademas de
ser un llamado de atencion a los autores de los LTG y a su criticos, esta
advertencia induce a indagar como los lectores (si, los nifios son lecto-
res) “reescriben” (si, también son autores) lo que leen. La dudas, pre-
guntas e interrogantes que escriben y envian a la SEP son una via, entre
muchas otras plausibles, para acercarse a estos “‘cazadores furtivos”. De
aqui la importancia que tienen estas cartas, independientemente de su
cantidad y de los propdsitos que impulsaron su escritura. Incluso aquellas
que fueron dictadas por los maestros, o las que no tienen ninguna rela-
cion directa con el libro de texto, revelan algo importante no 6lo para
la EP sino para quienes intentan, desde muy diversos dmbitos y trinche-
ras, entender el “amor” por los libros y defender su existencia. Mis adn,
constituyen una via para entrever el mundo de la escuela, la experiencia
de los nifios dentro de ésta y los procesos colectivos que en ella suceden.
En este sentido, resulta inquietante que la propia sep haya decidido des-
cartar esta invitaciéon. Es una lastima que los nuevos libros de ciencias
naturales eliminaran la inica pigina en blanco que tenian los nifios para
describir su experiencia lectora.
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