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PREAMBVLO 

Este no es un capitulo can6nico. Es un capitulo que emana de la expe­

riencia. Representa un ejercicio interpretativo que busca dar explicacio­

nes a un viejo problema -el fracaso de la ensenanza del espanol1- que no 

se puede soslayar pero que ciertamente deberia de analizarse, tomando en 

cuenta dos factores imprescindibles olvidados o esquivados. El primero de 

ellos concierne a las principales protagonistas: ninos, maestros y libros de tex­

to; triada, en principio, inseparable, en la practica fracturada. El segundo, 

mis espinoso y mis dificil de asir, se vincula con la naturaleza de las ninos, 

quienes aprenden espanol en las escuelas urbanas de la ciudad de Mexico: 

lSOn mestizos hispanohablantes o son hablantes de lenguas indigenas, apren-

1 No esta de sobra recordar los desa lentadores resultados de la Organizaci6n para la 
Cooperaci6n y el Desarrollo Econ6micos (ocoE), el Programa para la Evaluaci6n Inter­
nacional de Estudiantes (PISA, por sus siglas en ingles) y el lnstituto Nacional para la Eva­
luaci6n de la Educaci6n (!NEE) en relaci6n con diversas habilidades con la lengua. En este 
libro, Emilio Blanco (pp. 575-605), Eduardo Backhoffy Luis Angel Contreras (pp. 547-
573) hacen menci6n en sus capitulos de! fracaso en los resultados de la evaluaci6n edu­
cativa a nivel de educaci6n basica. 
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dices obligados de espafi.ol, insertos en el mundo citadino? El punto de par­

tida aqui son estos dos tipos de nifi.os y sus opiniones sabre sus libros de 

espafi.ol, despues vienen las de sus maestros, y finalmente, vienen los conte­

nidos de los libros de texto gratuitos de espafi.ol (LTGE) sabre los que se ver­

tieron las opiniones. Me propongo, entonces, hacer un estudio exploratorio 

que me lleve a tratar de encontrar algunas respuestas -pistas solamente­

a la gran interrogante que suscitan estos libros: iPOr que la pobreza de sus 

resultados? Y todas las que de ella se desprenden: iquien determina la mag­

nitud del fracaso?, ic6mo se puede revertir la pobreza de saberes y habilida­

des en crecimiento? Acomodare pues, a estos tres principales actores en una 

suerte de rompecabezas cuyas piezas en interacci6n son indispensables para 

poder aventurar hip6tesis en el microcosmos seleccionado, para posterior­

mente dar explicaciones en un universo mas representativo. Por el momenta, 

la hip6tesis mas destacada es que los nifi.os2 tienen una opinion propia sabre 

sus libros -parad6jicamente desconocida por los maestros y adultos- que 

podria orientar a una potencial mejora en el manejo integral del espafi.ol. 

Las experiencias 

A lo largo del tiempo he investigado y trabajado con distintas responsabi­

lidades en aspectos varios de la ensefi.anza del espafi.ol como lengua mater­

na y como segunda lengua de hablantes de lenguas indigenas. Esta la he 

vista plasmada en los LTGE en tres distintos enfoques3: estructuralista, fun-

2 Vease en este li6ro el capitulo de Susana Quintanilla , quien 6asa su estudio, preci­
samente, en el sentir de los niiios en torno al li6ro de ciencias naturales ya sus contenidos. 

3 En el aiio 1972 participe en el equipo coordinado por Gloria Bravo Ahuja en la 
ela6oraci6n de los LTGE con el enfoque estructuralista; posteriormente en el aiio de 1992 
fui parte deljurado de! concurso de los li6ros con enfoque comunicativo y di seguimien­
to a los li6ros de tercero y cuarto, en 2006 forme parte de! Consejo Consultivo Interins­
titucional para la Asignatura de! Espanol (ccIE) cuya misi6n era hacer el seguimiento en 
secundaria, primero; y, posteriormente, en la primaria, en la propuesta fundamentada de 
las practicas sociales de! lenguaje. Cada una de estas experiencias me permiti6 vivir los 
LTGE desde dos miradas -la de cola6oradora y la de jurado- las complejidades de su 
ela6oraci6n. Entre los tra6ajos que surgieron de estas experiencias destaco mi siguiente 
6i6liografh: Barriga Villanueva 1999, 2003, 2010a, 20106, 2011a y 20116. 
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cional comunicativo y el hoy vigente y muy polemico, de las Pricticas 

sociales del lenguaje, cuyas metas son definidas por la Secretaria de Edu­

caci6n Publica (SEP): 

Que los estudiantes amplien su capacidad de exp~esi6n y comprensi6n del 

lenguaje oral y escrito, lo usen para aprender y organizar su pensamiento, y 

puedan participar de manera reflexiva en las practicas sociales de/ lenguaje de/ 

mundo contemporaneo (SEP 2006, p. 7. Las cursivas son mias). 

Mi experiencia con este enfoque de las pricticas sociales del lengua­

je, pensadas como "un modo de concebir el mundo y de interactuar con 

el y con las personas mediante textos y discursos, con ellos y a partir de 

ellos" (cfr. ibid., p. 15) ha sido especialmente significativa. Como parte del 

ccrn4 pude conocer en profundidad esta nueva propuesta para la educaci6n 

secundaria5 que se vincularia mis tarde con la de preescolar y de prima­

ria. En este consejo participe en la redacci6n de dos informes: En torno al 

programa de estudio de espanol. R eforma de la educaci6n secundaria (ccrn 2008) 

y Pronunciamiento sabre el plan de estudios, Los programas y los Libras de texto de 

Espanol de 1° y 6° de Educaci6n Primaria (ccrn 2009), ambos, densos y meti­

culosos documentos, que describian puntual y concretamente cada uno de 

los problemas detectados. Concretamente en los programas y libros de espa­

iiol de primero y sexto grado seiialibamos seis aspectos criticos en distin­

tos imbitos: "en las conceptualizaciones fundamentales; en el manejo del 

enfoque epistemol6gico, en la consideraci6n del contexto hist6rico-social; 

en las estrategias didicticas del Programa; en la vinculaci6n Programa-libro 

de texto y aquellos espedficos de los libros de texto de espaiiol" (cfr. ibid., 

pp. 3-7). La magnitud de estos aspectos nos llev6 a manifestarnos ante la 

SEP con un Pronunciamiento (cfr. ibid., pp. 9-19). Por el momenta, solo reto-

4 Este consejo estaba formado por especialistas de di ferentes instituciones educativas, 
que fueron invitados por la SEP para seguir de cerca la gran reforma educativa de 2006, 
dirigida a la secundaria. Posteriormente fuimos invitados a revisar los primeros libros de 
la primaria pero, en 2009, se suspendieron intempestivamente nuestras actividades, por 
falta de presupuesto , seg(m la SEP. 

5 Sobre la aplicaci6n concreta de los principios de las practicas sociales de] lengua­
je, vease en este mismo libro el capitulo de Lourdes Aguilar. Tambien sugiero consultar 
a Francisco Miranda Lopez 2010. 
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mare tres de sus seis puntos, pues conjugan la gravedad de los resultados 

encontrados en los libros de primero y sexto, que nos llevaron, un tanto 

ingenuamente, a pedir que se pospusiera la reforma y que se suspendiera 

la distribuci6n de los materiales. He aqui los puntos: 

• Producir los nuevos materiales escolares con un firme conocimiento 

de lo que representan las practicas sociales del lenguaje y con la participa­

ci6n de expertos y maestros experimentados de todo el pais para lograr la 

regionalizaci6n de contenidos y la incorporaci6n de la diversidad cultural y 

lingiiistica. 

• Para el pr6ximo ciclo escolar y los que sean necesarios, continuar 

trabajando con los materiales vigentes (1993 y 2000) y, en todo caso, crear 

un suplemento para esos materiales en el que se explique el uso de practicas sociales 

del lenguaJe, en pas de favorecer la articulaci6n de la educaci6n preescolar, primaria 

y secundaria con este enfoque sociocultural. 

• Por lo anterior para lograr un escenario consistente con el enfoque 

que se plantea en la articulaci6n de la Educaci6n Basica se requiere: 

• desarrollar guias de actividades conductoras y creativas para los edu­

candos con el respectivo libro para el profesorado, sin encerrarlo 

tematicamente, sino proponiendo una flexibilidad integradora de las 

secuencias didacticas que contengan para que puedan ser aplicadas y 

resueltas de acuerdo con las regiones geograficas donde circulen. 

• dado que el problema central es la formaci6n de los docentes que 

han limitado sus acciones a seguir el programa, aun sin compren­

derlo del todo, y lo han llevado a la practica, con todas las posibles 

fallas, es urgente impulsar programas para la actualizaci6n del profesorado y 

el conocimiento profundo de la RIEB. 

• invertir lo suficiente en bibliotecas escolares y bibliotecas de aula de 

todo el pais con el fin de contar con materiales y recursos adecuados 

para los prop6sitos del programa actual de espafiol (diccionarios, enci­

clopedias, colecciones cientificas y literarias de libros, cuentos, Jabulas, mitos, 

leyendas, poemarios, obras para teatro, discos, peUculas, documentales, videos, 

etc.); esto debe hacerse tomando en cuenta la diversidad lingu{stica y cultural 

de la Nacion. 
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• dotar a las escuelas con internet, Enciclomedia, Wikipedia y todo aque­

llo que pueda ayudar a los educandos a investigar, aprender, exponer, 

reflexionar, maravillarse del mundo, etc. y no se les encierre en las tapas 

de un libro unico y subjetivo (ibid., pp. 10-11. Las cursivas son mias). 

Esta experiencia colegiada se amplio y se enriquecio de forma indivi­

dual en la observacion del salon de clases6
, donde he podido ob ervar de 

manera directa y sistematica los diversos quehacere que se dan en torno 

al espaiiol y a los LTGE; donde he vivido tambien de cerca las reacciones de 

algunos maestros ante la llegada sorpresiva de una nueva reforma, desco­

nocida para ellos y para la que no estaban capacitados. 

Es un hecho que la realidad de la investigacion colegiada y per onal se 

estrella ante la realidad de la cotidianidad escolar, donde los maestros han 

de sortear toda clase de obstaculos para alcanzar las exigentes metas del 

curricula; los niiios tienen que vivir en permanente tension: entre sus pro­

pias destrezas y las decisiones impuestas desde fu era y entre las altas expecta­

tivas que despierta la escuela en sus padres, donde se formaran y aprenderan 

a leer y a escribir como parte de un ideal de progreso. El espaiiol es fac tor 

crucial en este curricula, no solo como asignatura, per se compleja y siem­

pre en busqueda del metodo ideal, sino por ser la via natural de explica­

cion para las demas materias. Dos filosas aristas son las que confluyen en su 

enseiianza; por un lado, es la supuesta lengua materna7 de los nifios, inhe-

6 Aqui me referire a un tramo de! trabajo etnografico que he venido realizando en 
las escuelas Pablo de la Llave y Melchor Ocampo desde 2006 y 2008 respectivamente , 
con el objeto de observar de manera directa los principa les problemas que los nii'ios tie­
nen respecto de! aprendizaje de] espai'iol. En estas escuelas he podido observar de manera 
sistematica va rias face tas de la ensei'ianza de] espaii.ol. Es importance destacar que ambas se 
acogen al Programa de Educaci6n Intercultural Bilingiie de la SEP y, por tanto, cuentan 
con una poblaci6n de ninos hablantes de una lengua originaria. Estos nii'ios se insertan y 
transitan en la escuela durante ai'ios sin dominar el espai'iol, lengua en la que se transmi­
te el conocimiento, con las consabidas consecuencias lingiiisticas y sociolingiiisticas que 
esto supone para ellos (Barriga Villanueva 2008). Con los datos de este trabajo he for­
mado un extenso corpus al que le he llamado JU OYE (lnterculturalidad Urbana , Ninos, 
Lengua Oral y Escrita), que reune diversos aspectos de la lengua de los ninos mestizos 
e indigenas que asisten a estas escuelas. Lo que aqu i reporto forma parte de ese corpus. 

7 Me refiero en este caso, a la mayoria de los niii.os mex ica nos cuya lengua mater­
na es el espai'iol , pero con la clara conciencia de la existencia de otros nii'ios, tambien 
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rente a ellos y con la que conformaron su concepci6n del mundo al ser la 

primera lengua con la que tuvieron contacto; y, por el otro, tiene una alta 

filiaci6n con el prestigio, la identidad y la proyecci6n social. lC6mo ense­

iiar entonces algo que en apariencia es inherente al niiio y a la vez es la 

materia prima de su enseiianza? lC6mo enseiiar el espaiiol como prime­

ra lengua si en realidad es la segunda de algunos niiios en el aula? lC6mo 

explicar problemas y realidades ajenas a una parte minima o mayor del 

grupo? lC6mo hacer propiciar en este ambiente de diversidad lingiiisti­

ca la reflexion metalingiiistica? lQue papel juega el libro de texto en toda 

esta compleja voragine? Aqui busco encontrar algunas respuestas, que se 

constituyen en mi objetivo. 

ESTE ESTUDIO 

El entramado de este estudio exploratorio se teje con los hilos de las opi­

niones emanadas de los niiios y los maestros de sexto de primaria de dos 

escuelas urbanas y los contenidos del libro de espaiiol de sexto grado . 

Este libro, junta con el de primero, debut6 en 20098 con un anunciado 

presagio de fracaso por su vertiginosa elaboraci6n y su dudosa calidad. 

En las escuelas, la estructura de la investigaci6n estaba dada ya con ante­

rioridad, merced al trabajo de campo que ahi realizo. Visito las escuelas 

una tarde por semana y hago diversas actividades con los niiios, siem­

pre relacionadas con su clase de e paiiol, su libro de texto y los proble-

mexicanos, cuyas lenguas maternas son otras , minoritarias y agazapadas en los sa lones de 

clase donde se ignora su existencia . Para el problema que representa la enseiianza de las 

lenguas originarias en nuestro pais, veanse los capitulos de Cecilia Greaves, Sylvia Sch­

melkes y Francisco Palem6n que tratan diversos aspectos de este algido problema de la 
educaci6n mexicana . 

8 Estos son los libros que anali zamos los miembros del CCIE (2008), algunos de 
cuyos aspectos mencione mas arriba . Definitivamente son muy cuestionables en su for­

may en su fondo. La v ida de estos libros fue efimera, pues en el ciclo escolar 2010-2011, 

con motivo de las celebraciones de] bicentenario y el centenario de la lndependencia y 

la Revoluci6n, se emiti6 un nuevo tiraje . Por fortuna, en esta nueva emisi6n, algunos 

de los aspectos negativos mas alarmantes fueron parcialmente eliminados. Esto habla de 

una actitud en apariencia abierta ante las criticas, pero no por ello supone que los pro­

blemas de fondo hayan sido superados . 
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mas que de ambos surjan. La metodologia que segui para este estudio, no 

requiri6 de mayores decisiones, pues se redujo al diseiio de dos cuestio­

narios, uno para los niiios y otro para los maestros (tablas 1 y 2), elabo­

rados basicamente para sondear en el sentir por el LTGE, el aprecio por la 

lectura y la potencial capacidad de hablar sobre estos puntos con la SEP. 

Para evitar la manipulaci6n de las respuestas, aproveche el tiempo de rea­

lizaci6n de otras actividades fuera del salon de clase, para pedirles a los 

maestros que me permitieran trabajar con los niiios que ellos selecciona­

ran, mientras el resto seguia con us actividades. A los niiios les expli­

gue lo importante de su participaci6n, pues sus respuestas servirian para 

un trabajo que estaba hacienda sobre los niiios de Mexico y sus LTGE. La 

actitud foe siempre de entusiasmo y apoyo. 

TABLA 1 

Cuestionario para ninos de sexto grado sabre los nuevos LTGE 

~Te gusta tu libro de e paiiol? 

~Que es lo que mas te gusta de tu libro? 

~Que es lo que menos te gusta de tu libro de espaiiol? 

~Te gustan las lecturas? 

~Cua! te gusta mas? 

~Te gustaria escribirle un recado a la SEP sobre tu libro de espaiiol? Ponlo aqui. 

Los maestros se mostraron muy flexibles e interesados en llenar su cues­

tionario9. Durante todo el aiio manifestaron desconcierto con la llegada de 

los nuevos libros de espaiiol, cuyo enfoque apenas conocian y tenian que usar 

en el ultimo aiio de la primaria, rompiendo una larga etapa de convivencia 

con el enfoque comunicativo. Su gueja mas persistente iba en direcci6n a la 

9 Como se puede ver, su cuestionario es mucho mas extenso que el de los ninos 

debido a que es la base de otra investigaci6n en proceso en la que sondeo exclusivamen­
te el parecer de los docentes sobre los LTGE de primero y de sexto grado y la capacitaci6n 

que han recibido para comprender el nuevo enfoque. Marco con un asterisco las pre­
gu ntas relacionadas direccamente con las de! cuestionario de los ninos, que seran moti­

vo de! analisis que aqui presento. 
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falta de capacitaci6n que tuvieron para comprender los cambios sustantivos en 

el programa. El interes solapado que les despert6 el cuestionario era la posi­

bilidad de expresar su malestar, aunque despues veremos la parquedad de sus 

respuestas. 

TABLA 2 

Cuestionario para los maestro de sexto grado sobre los nuevos LTGE 

Este cuestionario es an6nimo. Lo importance es que de las respuestas mas claras 
y precisas posibles para poder tener un panorama real de los aciertos y los pro-
blemas que se detectan en estos libros. Utilice el espacio que le sea necesario. Le 
agradezco su apoyo y su tiempo. 

1. ii Que le parecen los nuevos libros de texto gratuitos de espanol?* 

2. ii Que es lo que mas le gusta de ellos?* 

3. iiQue es lo que menos le gusta de ellos?* 

4. iiCuales son los principales aciertos que les encuentra? 

5. iiCuales son los principales problemas que les encuentra? 

6. ii Que opina de los ejercicios? 

7. ii Que opina de las instrucciones? 

8. ii Que opina de las lecturas?* 

9. iiA los ninos les gusta su libro de texto de espanol?* 

10. iiQue es lo que mas !es gusta?* 

11. iiQue es lo que menos !es gusta?* 

12. iiNota qu e algunos ninos tienen mayor dificultad que otros para manejarlos? 

13. ii Quienes? 

14. iiCuales son esas dificultades? iiPodria explicarlas brevemente? 

15. iiR ecibi6 capacitaci6n para ensenar con los nuevos libros de texto gratuitos 
de espaiiol? 

16. iiPor cuanto tiempo? 

17. ~Ha ensenado con otros libros de espanol? 

18. iiCuales? 

19. ~Que opinion tiene de ellos? 

20. ~Si usted pudiera que le diria a la SEP de estos libros?* 

* Vease, supra, la nota 9. 
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Asi las cosas, la muestra con la que trabaje qued6 integrada, como se 

ve en la tabla 3, por quince ninos y ninas, y dos maestros de las escuelas 

Melchor Ocampo y Pablo de la Llave que pertenecen a dos delegaciones 

-Coyoacan e Iztapalapa- de la ciudad, las cuale tienen fuertes asenta­

mientos de migrantes indigenas de diversos estados de la Republica, prin­

cipalmente Oaxaca, Puebla, Toluca, Veracruz y Guerrero, debido a que 

Hegan huyendo de las carencias materiales y espirituales que sufren en -sus 

comunidades de origen. Sus hijos se insertan en las escuelas urbanas, que 

en la practica son enteramente monolingiies, no obstante su adscripci6n a 

rubros que anuncian otro tratamiento. En estas escuelas, por lo general, se 

evade10 consciente o inconscientemente su presencia, que se evidencia por 

las notorias dificultades que tienen con el espanol, en general, y de forma 

muy palpable en su forma escrita. 

TABLA 3 

Caracterizaci6n de la muestra 

Escuela Melchor Ocampo Escuela Pablo de la Ilave 

Ninos Ninos 

lF-MO Flavia1 lF-PLL Daira 

2F-MO Marla de/ Carmen 2SN-PLL No puso su nombre 

3F-MO Cinthya Itzel 3M-PLL Luis Alberto 

4SN-MO No puso su nombre 4M-PLL Uriel 

SSN-MO No puso su nombre SM-PLL]esus 

6SN-MO No puso su nombre 6M-PLL Alejandro 

7SN-MO No puso su nombre 7F-PLL Idalia 

8F-PLL Karina 

Maestro Maestro 

lM-MO Eduardo lF-PLLAna 

1 Los ninos cuyos nombres aparecen en letras cursivas pertenecen a alguna etnia ori­
ginaria de Mexico y presentan diversos grados de dominio del espanol. 

10 Sabre la invisibilidad de los indigenas sugiero la lectura de M artinez Casas 1998 
y Makhlouf-Akl 2002 . 
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Cuatro aiios de seguimiento me han permitido constatar la magnitud de 

estas dificultades, que mas adelante veremos de manera grafica en los cuestio­

narios resueltos por los niiios (figura 1). En estas escuelas, como en la mayo­

ria de las de educacion primaria 11
, se privilegia la lengua escrita ( con sus dos 

facetas: escritura y lectura) por sobre todas las habilidades,_ de tal forma que 

frecuentemente se expresa de manera explicita en la mision que cada aiio se 

propane: "Mejorar la escritura y la lectura de los estudiantes". "Que los niiios 

y niiias dominen la lectura y la escritura para ser mejores ciudadanos". La 

lectura y todo el trabajo que de ella se deriva es punto nodal en el curricu­

la, de ahi que en la elaboracion de los cuestionarios, se la privilegie tambien. 

Los niiios 

La decision de trabajar con niiios de sexto obedecio a varias razones impor­

tantes. Todos me conocian de casi cinco o tres aiios atras y mi presencia era 

ya familiar en la escuela. Estaban terminando la educacion primaria, momen­

ta en que finalizaban un periodo importante -el de los llamados aiios esco­

lares o etapas tardias de adquisicion-, critico en la evolucion lingiiistica de 

los niiios, pues impactan tambien en su desarrollo social y cognitivo (Barriga 

Villanueva 2002; Nippold 2007 y Hess 2010). Por tanto, ya habian recorrido 

un buen trecho de este desarrollo y se esperaba de ellos un desempeiio ade­

cuado en el manejo del espaiiol. Otra razon nace de la necesidad de cono­

cer su punto de vista acerca de unos libros que rompieron la secuencia con 

los que se educaron durante toda su primaria; son precisamente estos libros, 

junto con los de primero, los que arrancaron con la reforma de 2009 y los 

que despertaron una reaccion muy negativa no solo en los medios acaderni­

cos sino en los docentes. Los niiios de la muestra poseen, en terminos gene­

rales, un capital cultural1 2 visiblemente pobre ya que la mayoria de sus padres 

11 Los conocidos programas de Rincones de Lectura, Programa Nacional para el 
Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura (Pronales) y Bibliotecas de Aula son mues­
tra fehaciente de! esfuerzo por fomentar la lectura, muy especialmente en los estudian­
tes de educaci6n basica. 

12 R emito al capitulo de Emilio Blanco en este mismo libro, donde con gran finura 
analiza los problemas que emergen de la carencia de este capital cultural. Tambien reco-
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tienen una baja escolaridad; algunos de ellos pertenecen a alguna etnia indi­

gena, son analfabetas y son dudosamente bilingiies13 y, par ende, cuentan 

con un manejo del espaiiol muy alejado del estandar. La practica de la lec­

tura y la escritura resulta casi impensable en sus ambitos familiares. Se des­

prende, entonces, que el acceso a la lectura de estos niiios tendra que ser en 

la mayoria de las caso par la via de sus libros de texto, en general, y en par­

ticular de las libros de texto gratuitos de espaiiol. 

TRANSCRIPCION DE LOS CUEST IONARI OS 

Antes de iniciar el analisis de las datos infantiles, conviene subrayar que 

las respuestas fueron transcritas literalmente; mas alla de la importancia 

te6rica14 que esto supone, en este caso respetar la escritura de las niiios da 

la posibilidad de ilustrar de cerca el drama -sin exageraci6n, en algunos 

casos- de su formaci6n. En las respuestas de las quince niiios, sin excep­

ci6n, se pone de manifiesto un buen numero de problemas con la escri­

tura: todos las relacionados con la ortografia (confusion de grafias cuyos 

fonemas no tienen realidad en el espaiiol mexicano), la puntuaci6n, acen­

tuaci6n, manejo de mayusculas y minusculas, segmentaci6n de palabras; 

todos ellos imbricados con procesos cognitivos de gran trascendencia en 

el desarrollo lingiiistico infantil15
• 

Doy en la figura 1 un ejemplo literal de estos problemas, que se ven 

reflejados de forma total en la transcripci6n de las tablas (4, 6, 9, 12, 13 y 

miendo ver los resultados de los Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (Exca­
le) (Backhoff, Andrade, Sanchez et al. 2006, pp. 143-175; Backhoff, Peon, Andrade et al. 

2008), directamente involucrados con este capital y con sus consecuencias. 
13 El estudio de! bi lingi.iismo en Mexico es sumamente incierto, ya que hay pocos 

completos y precisos. Dadas las complejidades que se derivan de la diversidad lingi.iistica 
son pocos los datos confiables que se tienen de los tipos de bilingi.iismo que se dan; sin 
embargo, puedo afi rmar que la tendencia incuestionable es el desplazamiento de las len­
guas indigenas por el espaiiol. Para un excelente estudio de! bilingi.iismo mexicano vea­
se Coronado Suzan 1999. 

14 R ecomiendo el seminal articulo de Ochs 1979, asi como los trabajos de Blanche­
Benveniste 1998 y Zamudio 2010. 

15 Para profundizar en estos importantes temas sugiero la lectura de Ferreiro, Pon­
tecorvo, Ribeiro et al. 1996 y de Hess , Calderon, Vernon y Alvarado 2011. 
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15), donde se puede apreciar la naturaleza de estas dificultades16
• Lo alar­

mante es observar que seis anos no fueron suficientes para llevar al nino a 

reflexionar y concientizar -que no memorizar- las formas can6nicas de 

la representaci6n grafica del espanol. 

FIGURA 1 

Problemas en la escritura 

Jw,te) de 2010 

CUEsTioHAOOPAII.ANTl'k>S DE 6• SC>eR.ELOSHUEVOS IJBR.OSDEl'ExTOOkArum>sDE 
EsPA1'ot. 

(INVESTIOACIOH DE REBECA BAR.JUOA Vll.LAN\JEVA, PROFESOM IHVl!STIGADORA OE EL 
COt.EGIO 0£ MtXIC:O) 

1 1, Te gusta tu libro de £spaftol7 'O: 

,;/ ,Quhs lo quc mis o. gusta den, libro? lo~ «>c....l~ 

3 ,Quhs lo qucmmos o. gusta den, librode Es!>aftol?E,CS)eet'\I;,\ 0'1 

r/- 1,Tcaustanl.as1cctvras?~-, 

::T ,c .. , .. - mis? u..~\.:.-:s 
(, l,Te auswta ncribirie un reeado • ta Sep sobre tu libro de Espaffol? 

-j Ponk> aqul 

<jc,c ¾-, ~ (i~~ ,,,,,,.,, 

~<:r( q~ k.M\,\cn t, qt'<J~ 

1•'?o'f q..._ 5a.., ·,1, k,es,.,,.\,:,.,. 
L•-eo,-~ 

l\qf 
""'<.lC,hc,~ 3,._'11<=- Cle,!, ll; ~: 

r,o 
~ '/ ·, 5\ ~,. 

Pac:.:/= 
s" for 

for q~ 
>ne. ~o.,f-. ,. 4'.c. le-:.,-

' fc 
l'T'<?. h<>c.e 

°'91,t..Son "' r<:,.~y 
Go., l, 'G,a.:, i11\-c.1~.._,,\c -3 

Fuente: Corpus IN UOYE 

16 Lo que es mas relevance es que a pesar de que las formas no can6nicas de la escritu­
ra son mas abundances en los ninos bilingiies, es un hecho que estas aparecen tambien en 
los ninos hispanohablantes de mi muestra. Situaci6n preocupante a todas iuces. 
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Es un hecho que ni el enfoque comunicativo ni el modelo de transi­

ci6n de 200017
, conocido como el de la cultura escrita, y mucho menos 

el de practicas sociales del lenguaje fueron capaces de lograr la meta de la 

reflexion lingiiistica, que condujera al nifio a la compresi6n de los procesos 

lingiiisticos de su propia lengua. En cuanto al contenido de las respuestas, 

estas no mejoraron del todo el panorama, son en su mayoria parcas, pobres 

en sustancia y con argumentos endebles; sin embargo, clan una informa­

ci6n valiosa que guia hacia el genuino sentir de los niii.os; orientan hacia 

sus intereses; muestran lo que les gusta o disgusta de lo que se les ensefia, 

y expresan tambien una inesperada familiaridad con sus LTGE, punto muy 

positivo que vence el mito de que los LTG no son usados18 y de que a los 

nifios les desagradan. 

ANAL ISI S E JNTERPRETAC ION DE LOS DATOS 

En mi analisis (cualitativo) sigo siempre el mismo camino: parto de lo mas 

aparentemente sencillo y 16gico: la impresi6n que el libro de espaii.ol des­

pierta en los nifios; continuo con la de sus maestros; sigo con la oferta del 

LTGE para complacer este sentimiento, y termino con la interacci6n ficticia 

con la SEP. Todos estos pasos los imbrico en mi interpretaci6n. 

17 En el aii.o 2000 empez6 a darse un ca mbio no anunciado en los LTGE que volvia 
la mirada hacia la lengua escrita sin derribar de! todo al enfoque comunicativo que esta­
ba vigente: "El Programa para la enseii.anza de! Espanol que se propone e t~ basado en el 
enfoque comunicativo y funcional. En este, comunicar significa dar y recibir informaci6n 
en el ambito de la vida cotidiana, por lo canto leery escribir significan dos maneras de 
comunicarse. En el mundo actual gran parte de la comunicaci6n se realiza por medio de la 
lengua escrita. Por eso tener una definici6n clara y unificada de Los conceptos de lectura y escritu­
ra se vuelve el primer imperativo de/ Plan de estudios (SEP 2000, p. 7. Las cursivas son mias). 
La lectura y la escritura se constituyen asi, en la gran meta de la educaci6n mexicana. 

18 Con respecto a este mito que se le achaca de manera mas contundente a las 
escuelas privadas, me ha sido posible constata r de manera directa y ex tra academica 
que los niii.os de estas escuelas privadas usan los LTGE tanto o mas y con mayor siste­
maticidad que en las publicas; y que Jes tienen un especial aprecio y cuidado. H e oido, 
recientemente, de voces de niii.os de diferentes edades frases como: ''j:Ese es como mi 
libro de espaii.ol , es muy bonito!" "Me encan ta, ya voy en el proyecto 4", "Voy a repor­
tear como en mi libro". 
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PU NTOS DE VISTA ENC ON T RADOS. EL T RIA LO GO 

Lo mas atractivo de Los LTCE para Los niiios 

TABLA 4 

El libro de espa fi. ol desde el punto de vista de Los niiios 

Escuela Melchor Ocampo Escuela Pablo de la Llave 

1. 1TE GUSTA TU LIBR0 DE ESPANOL? 

un poco* por que te abla de los adjetivos Si porque aprendo mas cosas cowo los puntos, las comas, 
(1 F-MO) etc. (l F-PLL) 

poco porque no me justan mucho al gu- Si Porque es muy bonito y me ensena cosas que no 
nos son a boridos y otros no (2F-MO) sabir y lecturas muy be/las (2SN-PLL} 

si porque tiene dibujos muy animados Si Estan muy Bonito y nas b11enas lecturas 
(3F-MO) (3M-PLL) 

no, porque le falta informaci6n y el li- mas o menos Es que no entiendo algo, el poema en 
bros no es muy llamativo (4SN-MO) nahuatl (4M-PLL) 

Si (SSN-MO) Si porque son interesantes (SM-PLL} 

Si (6SN-MO) Si porque sus libros estan bonitos (6M-PLL) 

no porque no tiene muchas lecturas Si porque tienen cuentos, obras y poemas 
(7SN-MO) (7F-PLL) 

Si porque nos encefian muchas cosas (8F-PLL) 

* Des taco con negritas y cursivas lo que me parece mas relevante de las respuestas . 

Lo que Los maestros opinan sobre Los LTGE 

TABLA 5 

El libro de espafi.ol desde el punto de vista de Los maestros 

Escuela Melchor Ocampo Escuela Pablo de la Llave 

1. 1QUE LE PARECEN LOS NUEV0S LTGE? 

Adecuados para un nifio que tenga los habitos de inves- Muy elevados al nivel de! nifio 
cigar y consultar con otras fuentes. Los libros necesitan (F-PLL) 
tener mas informaci6n (M-MO) 
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Los gustos de Los ninos 

TABLA 6 

A Los niiios /es gusta 

Escuela Melchor Ocampo Escuela Pablo de la Llave 

2. ,QUE ES LO QUE MAS TE GUSTA DE TU LIBR01 

las po ecias porque son bonitas (1F-MO) las formas en como lo explica (1F-PLL) 

las poecias (2F-MO) cuando benia sobre los poemas y que inventaramos 
unos (2SN-PLL) 

que tengan muchas lecturas (3SN-MO) sus lectura tray Buenos Cuento Buenos Actividades 
(3M-PLL) 

lo que me gusta son algunas poesias que las imagenes y un poco de! texto (4M-PLL) 
traen (4SN-MO) 

todo lo de poesia (SSN-MO) los cuentos porque hay muchas actividades (SM-PLL) 

me gusto todo (6 -MO) lo que me gustaeslosdibujos (6M-PLL) 

nada (7SN-MO) las lecturas y los trabajos en grupo porque aprendo a 
leer y trabajar en grupo (7F-PLL) 

las lecturas y las preguntas (8F-PLL) 

Los gustos de Los maestros 

TABLA 7 

A Los maestros /es gusta 

Escuela Melchor Ocampo Escuela Pablo de la Llave 

2. ,QUE ES LO QUE MAS LE GUSTA DE ELLOS? [de los LTGE] 

Las direcciones electr6nicas pueden ser de Trabajo por proyectos (F-PLL) 
gran ayuda (M-MO) 

4. ,CuALEs SON LOS PRINCIPALES ACIERTOS QUE LES E CUENTRA? 

Trabajo en proyectos (M-MO) Trabajar proyectos, investigar (F-PLL) 
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Lo que Los maestros perciben de Los ninos 

TABLA 8 

Los maestros hablan sobre Los gustos de Los ninos 

Escuela Melchor Ocampo I Escuela Pablo de la Llave 

10. 1A LOS NINOS LES GUSTA SU LTGB 

En lo general al grupo Jes desagrada el libro de Muy poco 
texto, no lo ven atractivo (M-MO) (F-PLL) 

11. ,QUE ES LO QUE MAS LES GUSTA? 

Casi nada, muy pocos temas son interesantes Trabajar en equipo 
para los alumnos (M-MO) (F-PLL) 

De c6mo Los LTCE cumplen las expectativas de Los nifios y Los maestros 

Poesias 

FIGURA 2 

Poemas en nahuatl 

PIOYfCTO 2 ► 

Durante este proyecto, inve,u,garemoe, comprenderemol y 
apn!nderemm candonel, 1diviM11zas y rimas tn alguna lengua 
!.ndCgena pan preltflW1u frenle al grupo. 

Pofflta1h«hotdtftom 
Lee este pc:,erna do- Nezahualo6yoc.1, en su ltngua ortglnal, ti nAfmatl, 
Y SU Lnducd6n al es~. 

Leo y plenso 
Oelpuea de- hlber k!klo fNlte f>OMlil, comemen en equtpoe: ,£Sobre quf 
tema I~ Ner.ahualc6)'0lJ en em potm1? Qui qultre dear II fiWle 
'"i.,AcModevffllldaevtveconraben&aUmar 

Fuente: SEP 2009, p. 105. 



Dibujos animados 

FIGURA 3 

Lleg6 el correo 

Fuente: SEP 2009, p. 32 . 

FIGURA 4 

Fuente: SEP 2009, p. 52. 
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FIGURA 5 

LA entrevista 

Fuente: SEP 2009, p. 41. 

FIGURA 6 

Al son que me tocan bailo 

"Al son que me toquen bailo" 

En este proyecto, rea.li2arin Wl Pf081'lll\8 de radio con duraci6n de 
ocho minul.OI; para ello, M!lecaonaritt en pien1ui.11 mil es su tipo CW' 
mOstca ravortta, a.!f como lol nombres de las cam.antes QUE' nW les 
gustaeocuchar. 

Posterionnente, investiprin, seleccionanln y ordcnartn la 
lnfonnad6n Que obteng,'Ul en distinw fuentes. 
~ revi.saran cdmo se elabora un gui6n radlor6nico, a.sf cont0 

el UiO y redacci6n de la inf'onnad6n. 
F\nalmente, eLaborarin una carta para poder presctllN' su prngrama 

Fuente: SEP 2009, p. 27. 
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FIGURA 7 
La internet 

Para saber mas 
Visita los sitios electr6nicos: 
http:www.enredate.org/contenidos/ 
documentos/guion03pdf. 
http:/ /www.ecultura.gob.mx 
http://www.conaculta.gob.mx/tierra/ 
redes.html 

Fuente: SEP 2009, p. 32. 

Interpretaci6n 

FIGURA 8 
Enciclomedia 

jOe volada a enciclomedia! 
Su maestro les presentara la lectura "Leo­
nardo" que se encuentra dentro de Enciclo­
media Espanol 60. Realicen la lectura, por 
turnos, con ayuda de la ruleta interactiva. 
Al concluir la lectura, elaboren , entre todo 
el grupo, un resumen de la lectura. 

Fuente: SEP 2009, p. 23. 

R esulta un reto tratar de interpretar con rigor academico lo que los niiios 

y los maestros sienten y piensan , pero guiada por la elocuencia' de sus res­

puestas, puedo destacar varios aspectos interesantes. En general, a los niiios 

les gustan sus libros y este gusto se bifurca en dos vertientes, la del conoci­

miento: si por que aprendo mas; si porque son interesantes; si porque nos enceiian 

muchas cosas; y la de la emotividad: porque tiene dibujos muy animados; porque 

estan muy bonitos. Algunos niiios explicitan mas aun: porque me ensena cosas 

que no sabir y lecturas muy be/las; si porque tienen cuentos obras y poemas. Incluso 

los niiios que manifiestan su disgusto, esgrimen argumentos que van por 

las mismas vertientes: no porque f a/ta informaci6n; no porq ue no tiene muchas 

lecturas; respuesta que habra de celebra rse pues estos niiios estan avidos de 

lecturas e info rmaci6n o estan conscientes de su propias limitaciones: mas 

o menos Es que no entiendo a/go el poema en nahuatl. 

Los maestros, parcos y todo, sugieren que los libros son muy elevados 

para los niiios o que estan de tinados para aquellos que sepan investigar y 

consultar, de lo cual se infiere que esos no son el tipo de niiios que asisten 

a las escuelas donde ellos enseiian, y consolidan la hip6tesis del bajo capi­

tal cultural ya mencionado. 

Si queremos profu ndizar m as y analizamos lo que m as le gusta a los 

niiios y a los maestros nos encontramos que la mayoria de los niiios reite­

ran su agrado por las poesias: las po ecias porque son bonitas; Todo lo de poesfa; 

cuando ten{a sobre las poesfas. Tambien por las lecturas: sus lectura tray Buenos 
' cuento Buenos Actividades; los cuentos porque hay muchas actividades; las lecturas 

y sus preguntas; y por los dibuj o : lo que me gustaeslosdibujos. Otros niiios, en 
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cambio, ba an sus argumentos en: las formas en como te explica; porque apren­

do a leer y a trabajar en grupo. 

Los dos maestros coinciden en que uno de los aciertos mis grandes del 

libro es el trabajo por proyectos. Con esto avalan una de las apuestas mas 

fuertes de la reforma de 2006: 

Los proyectos didacticos especifican las acciones y los medias necesarios para 

alcanzar una meta determinada, permiten planear las tareas y su requeri­

mientos, distribuir las responsabilidades entre los participantes, anticipar difi­

cultades y soluciones posibles asi coma evaluar cada fase y la totalidad de! 

proceso (SEP 2006, p. 28). 

Ademis de estos proyectos, uno de los maestros sen.ala su agrado por 

las direcciones electr6nicas, a las que volvere mas adelante, por ser estas 

un terreno de controversia. Finalmente, resulta muy interesante asomar­

nos a las percepciones que los maestros tienen de las filias o fobias de los 

niii.os hacia sus LTGE. Contrario a las afirmaciones de los niii.os, un maes­

tro opina que: al grupo le desagrada el libro de texto porque no lo ven atractivo, 

les gusta muy poco o casi nada; uno de ellos coincide con algun niii.o en que 

el libro es atractivo porque enseii.a a trabajar en equipo. 

Como se puede observar en las figuras elegidas, el LTGE de sexto aii.o 

responde a las expectativas de los niii.os y de los maestros. Hay poesias (figu­

ra 2), no muchas y no las mas adecuadas, pero al fin textos, que ponen a 

los niii.os frente a configuraciones discursivas variadas; tambien hay dibujos 

animados que parecen gustarles a los niii.os y que, en su momento, fueron 

criticados desde la vision adulta por ser esquematicos (figura 3), carica­

turescos (figura 4) o estereotipados (figura 5); y, finalmente, hay lecturas 

muy escasas, algunas interesantes, otras un tanto superficiales, todas ellas 

formando parte de los diversos proyectos (figuras 2 y 6), de los que les 

gustan a los maestros porque les permiten organizar su trabajo. Tambien 

el libro ofrece apartados "para saber mas", con direcciones electr6nicas 

(figura 7) pertinentes para ampliar la informaci6n tematica de los mis­

mos proyectos, o remite a la Enciclomedia (figura 8), ambos apoyos ciber­

neticos que en definitiva contribuyen al enriquecimiento del proceso19
. 

19 En este mismo libro,Judith Kalman, Enna Carvajal y Teresa Rojano muestran contun­
dentemente los beneficios que estos apoyos suponen para el desarrollo cognitive de los niii.os. 
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Lo menos atractivo para Los niiios 

TABLA 9 

Lo que menos te gusta de tu libro 

Escuela Melchor Ocampo I Escuela Pablo de la Llave - --- --
3. 1QUE ES LO QUE MENOS TE GUSTA DE TU LIBRO DE ESPANOL? 

casi todo porque es pura lectura (lF-MO) las Autoevaluaciones (lF-PLL) 

adjetivos y calificativos (2F-MO) lo que venia en nauatl (2SN-PLL) 

que casi no tiene para contestar (3F-MO) los trabajo hay unos que no me gustan tray unas Ac-
tividades que no me Gustan y hay pocas (3M-PLL) 

lo que no me gusta es que solamente vienen las paginas de auto evaluaci6n (4M-PLL) 
paginas electr6nicas y en el libro solamente 
viene muy poca informaci6n (4SN-MO) 

Lo de texto (SSN-MO) suspencion Si porque no hay cosas faciles (SM-
PLL) 

nado (6SN-MO) que tiene muchas paginas 
La de! gato y el raton (6M-PLL} 

todo (7SN-MO) cuando se necesita internet Porque nuestro salon 
no tiene el equipo adecuado (7F-PLL} 

que nos pongan a contestar en el cuaderno 
(8F-PLL) 

Lo que no resulta atractivo para Los maestros 

TABLA 10 

Lo que menos le gusta a Los maestros de Los LTGE 

Escuela Melchor Ocampo J Escuela Pablo de la Llave 
---- . --- -- -- ---- ·----

3. 1QUE ES LO QUE MENOS LES GUSTA DE ELLOS? 

La portada no es agradable, deberian tener mas Trabajar el internet y que las Esc. No esten equi-
informaci6n (M-MO) padas (F-PLL) 

5. 1CUALES SON LOS PRJNCIPALES PROBLEMAS QUE LES ENCUENTRA? 

Falta de informaci6n, hace falta un libro para Muy pocas lecturas (F-PLL) 
ejercicios (M-MO) 
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T ABLA 11 

Los maestros opinan sobre los gustos de los niii.os 

Escuela Melchor Ocampo ! Escuela Pablo de la Llave 
.----- ----- --

12. iQUE ES LO QUE MENOS LES GUSTA? 

A los alumnos no les gusta la portada, las Temas muy elevados a su nivel 
actividades y algunos ejercicios (M-MO) (F-PLL) 

De c6mo los LTGE no cumplen las expectativas de los niii.os y maestros 

FIGURA 9 

Adverbios 
► Rc0cxi6n y pract1ca 

"Cuando yo naci , me cuenta mi mama que 
tembl6 muy fuerte y se fue la luz, por eso 
yo no estuve en incubadora, lo mas bueno 
es que, tambien por eso, me llevaron luego, 
luego a los brazos de mi mama . 

Fuente: SEP 2009, p. 14. 

FIGURA 11 
Autoevaluaciones 

► En la siguicnte tabla rcllc­
na con cl color indicado los 
logros alcanzados 

ldenufico los Puedo loca-
recucntos hist6- lizar las 
ricos. ideas princi-

pales en los 
pirrafos. 

Jdcntifico cl Empleo ade-
uso de los nexos cuadamcn-

emrc los du- cc los ncxos 

timos tcxtos en mis cscr i-
quc lco. tos. 

ldent1fico las Comprcndo 

b1ognfias y las cl cambio 

puedo diferen- de persona 

ciar de Ju auto- gramatical 

biognfias. al escrib1r 
biognfias y 
autobiogra-
fias. 

Fuente: SE P 2009, p. 33. 

e No lo logrC 
e En proceso 
e Logndo 

MostrC ince-
rCs :al buscar 
los rccursos. 

Acepto lu 
criticas de 
los compa-
ii eros a los 
escritos quc 
Je,. prcsemo. 

P:artic1po con 
imerCs en la 
lectun de las 
b1ografias de 
mis compa-
lieros. 

FIGURA 10 
Nexos o conectores 

► Fichcro de! saber 

Los nexos o conectores 
a) Son palabras que sirven como un enlace 
sintacctico para relacionar dos palabras o dos 
oraciones. Estas palabras son las conjuncio­
nes· y las preposiciones. 

Fuente: SEP 2009, p. 15. 

FIGURA 12 
Fa/ta espacio para escribir y contestar 

Cuentanos de el o de ell a. Usaras el 
discurso indirecto: en tercera persona: "Cl 
dijo que ... " 

Ahora, cuentanos que viaje te gus­
taria hacer. , Quiene irian contigo y 
que harias con ellos? 

Como en tu historia hay otros per­
sonajes, irnagina quiCnes son y comenta 
que te dicen. Los personajes (A, B, C ... ) 
pueden ser: tu, un famil iar, un amigo, 
el personal del hotel. Escribe el dialogo 
en tu cuaderno. 

Fuente: SEP 2009, p. 87. 
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FIGU RA 13 

La portada del libro de espaiiol de sexto grado 

Fuente: SEP 2009. 

Interpretaci6n 

Cuando se trata de manifestar de agrado, las ninos y las maestros son con­

sistentes, pero, a la vez, caen en algunas ambigiiedades o contradicciones. 

No les gusta nada o todo. A uno de ellos no le gusta porque es pura lectura 

o lo que ven{a del nauatl. Me pregunto, lno le gusta porque no lo entien­

de o porque el maestro no le explica que el nahuatl es una lengua dife­

rente al espanol?; a otro, en cambio, no le gusta el libro porque habla de 

las adjetivos y calificativos. Llama la atenci6n que solo dos ninos hacen refe­

rencia a ejercicios de tipo gramatical, este que habla en forma negativa 

de las adjetivos y el otro que celebraba aprender mas cosas como los puntos y 

comas, y me llama la atenci6n par dos causas, una, porque en todo el libro 

no encontre ningun ejercicio dedicado a las adjetivos ni a las puntos y las 

comas (coma tampoco encontre ninguna lectura sabre el gato y el rat6n 
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que menciona un nino; son probablemente, reminiscencias de otros anos); 

la otra, mas grave aun, es observar que, si bien los l'ibros tienen partes 

dedicadas a la reflexion llamadas ficheros del saber y reflexion practica 

(figuras 9 y 10), estos ninos apuntan hacia la poca inclinacion que tienen 

en torno a la reflexion metalingiiistica, otro de los puntales que el nuevo 

enfoque (cjr. ibid., pp. ~6-17) retoma del estructuralista y del comunicati­

vo, el cual ratifica el valor fundamental que esta actividad representa para 

el desarrollo lingiiistico cognitivo infantil. Indiscutiblemente la reflexion 

requiere de un estimulo y acompanamiento permanente de parte de sus 

maestros, sin el dificilmente completaran el ciclo que supone caer en la 

cuenta de un fenomeno y explicarlo. A los ninos no les gusta las paginas de 

auto evaluaciones, quiza por ser una practica muy poco comun hasta aho­

ra en la cultura de la educacion basica mexicana; tampoco les gusta que 

casi no tiene para contestar. Es evidente que en todo el libro hay un espacio 

muy reducido que se destina para que el nino escriba, esto puede contri­

buir a que la practica de escribir, tan importante, se desdene o se pierda. 

Finalmente, uno de los aciertos que encontraban los maestros en el libro, 

es uno de los principales malestare de los ninos: lo que no me gusta es que 

solamente vienen paginas electr6nicas, o cuando se necesita Internet Porque nues­

tro salon no tiene el equipo adecuado. Esta queja es compartida por uno de 

los maestros al manifestar su desagrado por el libro: trabajar el Internet y 

que las escuelas no esten equipadas. Este disgusto se auna a la falta de un libro 

para ejercicios (donde el nino si tuviera el espacio para escribir del que care­

ce, pero, 2,y el cuaderno?), a la falta de informaci6n ya mencionada por un 

nino, y a la portada que no es agradable ni para el maestro ni para algunos 

ninos, que es muy probable que prefieran la imagen humana a la pura­

mente geometrica. 

El hecho es que el libro de espaiiol de sexto grado va llenando sus 

paginas con todos estos elementos negativos que mencionan los niiios, 

no obstante, bue;nos o malos, su efectividad y la de sus objetivos depen­

ded de muchos factores, algunos directamente ligados a la calidad de la 

enseiianza de los maestros y su creatividad para transformarlos en atrac­

tivos y significativos; pero otros ataiien a las deficiencias materiales de la 

escuela que trascienden el deseo de los niiios y la voluntad de sus maes­

tros. 2,Como superarlos? 
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Las lecturas y los niiios 

Escuela Melchor Ocampo 

TABLA 12 

Gusto por las lecturas 

I Escuela Pablo de la Llave 

4. 1TE GUSTAN LAS LECTIJRAS? 

no por que es aburrido (lF-MO) si porque asi puedes poner a trabajar tu cerebra (lF-PLL) 

si (2F-MO) si por que tiene muy bonitos poemas y lectoras (2SN-PLL) 

Si son dibertidas (3F-MO) si porque es bueno leer para aprender un pocomas y ser 
alguien e11 la vida (3M-PLL) 

algunos, son interesantes Muy mas o menos (4M-PLL) 
interesantes (4SN-MO) 

si (SSN-MO) chistes porque me hacen reir (SM-PLL) 

si (6SN-MO) todo el cuaderno (6M-PLL) 

no mucho (7SN-MO) si porque tienen algo interesante y con suspenso (7F-PLL) 

si (8F-PLL) 

Las lecturas que mas /es gustan a los niiios 

TABLA 13 

La lectura que mas te gusta 

Escuela Melchor Ocampo I Escuela Pablo de la Llave 
--- ·- ---· - _____ ,.j. __ ---------··---

5. 1CUA.L LECTURA TE GUSTA MA.S? 

la poecia (lF-MO) Las que luego vienen de suspenso (lF-PLL) 

las poesias (2F-MO) Reportero trabajando jsilencio, Por fabor 
(2SN-PLL) 

"al son que metoquen bailo" (3F-MO) Espanol es el que me Gusta mas (3M-PLL) 

la lectura que Me gusta Mas es la que habla Nose (4M-PLL) 
de! billete de 100 pesos sobre Nezalmalc6yotl 
(4SN-MO) 

dime con quien andas y te dire quien eres chistes porque me hacen reir (SM-PLL) 
(SSN-MO) 
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TABLA 13 

La lectura que mas te gusta (co nclusion) 

Escuela Melchor Ocampo Escuela Pablo de la Llave 
----- - -

5. 1CUAL LECTURA TE GUSTA Mi\S? 

las de la poesias (6SN-MO) todo el cuaderno (6M-PLL) 

inguna (7SN-MO) la tinta roja porque tiene suspenso (7F-PLL) 

Las de el libro de texto porque son interesan-
tes El fuego: un gran avance para el hombre 
(8F-PLL) 

Las lecturas y las maestros 

TABLA 14 

La opinion de las maestros sabre las lecturas 

Escuela Melchor Ocampo J Escuela Pablo de la Llave 
- - --- - - . -- - -- - - - --- ---

9. 1QUE OPINA DE LAS LECTURAS? 

No son interesantes para los alumnos No contienen tanto temas de interes 
(M-MO) (F-PLL) 

Las lecturas que las Libras efrecen para las nifios 

FIGURA 14 
Elfuego 

Fuente: SEP 2009, p. 9. 

El fuego: un gran avance para el hombre 

Antes de que el ser humano lograra 
controlar el fuego, ya poseia algunas 
ventajas que le permitirian consolidar 
su existencia sobre la Tierra; su 
cerebra habia evolucionado y 
aumentado de tamaflo, por lo que 
era capaz de fabricar herramientas 
y armas que le facilitaban cazar un 
mayor m:imero de pre as, caminaba 
erguido y contaba con un dedo 
pulgar opuesto; sin embargo, estaba 
condicionado a vivir en lugares cuyo 
clima fuera menos frio y a mudarse 
una vez que hubiera agotado los 
recursos de! lugar. 
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FIGURA 15 
La Tinta roja 

Cuentos d• terror r Lean, entre tod el pa • cuando esti!s sollto 
0 grupo, el siguiente cuento. 

anano y RobertO olvidarol\ sus c,,adenlOI! en la 
_.,1a. O,,blal\ entrel!S' una wr<'fl qll<' contnbllil1• a 
llU ~ficaci6<t <le\ mes- Cuando se v,eron por la tarde 

)lacer la tarffi, .i> rcalal'OR de que no tctlian 

loS ilademu&, 
rocmollll no dal>a para recordar de qui' uau,ba la 

dic)loSl ~ 'habla pedldo -permtso pera ctomur f" caaa d,, 
Roberto, para ~JURtoS, pero era [mposlblc, SU1 las not.as de rJw, 
todo era•" va,IO: ni el )!"nnisO ru taa cartu1Jnllll compradaS por ta 

taro• oi et des«> de"""' \Ina buPM calificadill'· PoT laS tardeSJ!!>berto-"' solo en ,u t.asa, su madre 
trabaJa todoet dlayllega ml1Y t.atde, ta5\ de nor.he f.satard no 
f11e la excepci<\n, RolJ<'r\O y Marian" estaban solos en el pequeM 
departamcnto. imo •" maiM tardaria en \lc881', Roberto propuso ir 
a la escuela y sacar !Os c~ de! sal6Jl para pO'IN hacer la w•a. 
c;uando le conl6 el plan a Ma , ~ste se opUAO, argument.al\do que 
e.ra de noche que la escueta estaba cerroda, que no aabla en qu~ parte 
del sa\611 hablan quedadO los cuad """': tal vez, d\JO, o,e too u,,, 6 otro 
nmo y,~. u,or d6nde iban a entr.ir'! Don Ch!IY vivla m!IY lejos 

... tuego 61 .. entonces-- Uo,'ldO inucho Y se hJlt,ial\ 

Fuente: SEP 2009, p. 49. 

FIGURA 16 

El billete de Nez ahualc6yotl 

Sablas que._ 
Nezahualc6yoU fue un buen gobemante 
artes entre su pueblo ademas ' fomenl6 ta cultura Y las 
es conocldo como el "El re era!,"' gran compositor. Por lo anterior 
cantos prehlsp4nicos que ~~ 11:1.: el autor de muchos de los ' 

Por cierto, en los billetes de t 00 o ta nuestros dlas. 
Nezahualc6yoU aparece un poema :"""' Junto a la flgura de 
Toma una lupa Y encmmtralo. este gobemante. ;,Lo has visto? 

Fuente: SEP 2009, p. 106. 
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FIGURA 17 

Poesfa eres tu 

Poesia eres tu 

Fuente: SEP 2009, p. 120. 

Interpretaci6n 

RimaXXI 
tiQue es poes-ia?, dices mientras clavas 
en mi pupila tu pupi la azul. 

,;,Que es poes'ia? t Y tu me lo preguntas? 
Poes'ia ... eres tu. 

Gustavo Adolfo Becquer 

He venido mencionando la importancia de la lectura20 dentro del curri­

culo actual, y de todos los curriculos, antes y despues de la SEP; activi-

20 Los capitulos de Alma Carrasco y Emilio Blanco que forman parte de este libro, 
tocan aspectos diferentes que comprueban la importancia de esta cara de la lengua escri­
ta. Sugiero tambien la lectura de Lerner (2001) que, por cierto, fue inspiraci6n de gran 
parte de la propuesta de las practicas sociales de la lectura. 
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dad privilegiada en lo ludico e intelectual para despertar y af1anzar en el 

niiio habilidades fundamentales en la constr~cci6n de un conocimiento 

variado y pertinente. En este sentido es muy iluminador ver la reitera­

da menci6n que los niiios hacen de su gusto por la lectura (incluyendo 

bajo ese paquete todo texto escrito que se lee) pues hablan del valor no 

s6lo intelectual sino social que le conceden: aunque no falta, claro esta, 

al que no le gusta porque es aburrido. A unos les gusta: porque as{ puedes 

poner a trabajar tu cerebro; porque es bueno leer para aprender un poco mas y ser 

alguien en la vida; a otros les atraen porque si son divertidas; algunas son inte­

resantes, Muy interesantes; porque tiene alga interesante y con suspenso (recor­

demos, empero, que otro niiio menciona que no le gustan por supencion, 

lsuspenso?), a otros niiios les gustan simplemente porque me hacen reir. La 

lectura del libro que mas les gusta nos ofrece tambien informaci6n pri­

vilegiada sabre las tendencias en los niiios. Unos niiios se concentran en 

la lectura en si, como la tinta roja o Reportero trabajando; El Juego un gran 

avance para el hombre, al son que me toquen bailo; y la que habla del billete de 

100 pesos sabre Nezahualc6yotl; otros insisten en su gusto por la poecia; las 

delas poesias; en tanto que otros describen el porque de su aprecio: porque 

tienen suspenso; por que son dibertidas. Estas respuestas ademas de esperan­

zadoras: ja las niiios si les gusta leer!, clan cuenta de la cercania que tie­

nen con sus libros, de otra forma no hubieran podido contestar con tanta 

puntualidad sabre titulos y tematicas en un cuestionario que se les apli­

c6 sorpresivamente en media de otra actividad. Por sus respuestas, los 

maestros parecen no entender o no estar conscientes de esta situaci6n ya 

que afirman contundentemente que no son interesantes para los alumnos; No 

contienen tanto temas de interes. 

En cuanto a los libros, estos, estrictamente, no contienen muchas lec­

turas, y las que hay no son-del todo variadas ni de una calidad sobresa­

liente, en definitiva , una mirada estricta las cuestionaria; su numero se 

reduce a lo que cabe en las cinco bloques que forma el libro. Asi y todo, 

la tematica acompaiiada de imagenes coloridas, chis tosas, despiertan el 

interes de los niiios y estimulan la practica de la lectura, objetivo acari­

ciado, sino ultimo, de la enseiianza. 
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LA SEC R ETARIA DE EDUCACION PUBLICA 

Un mensaje para la SEP de parte los ninos 

TABLA 15 

Mensaje imaginario para la SEP de los ninos 

Escuela Melchor Ocampo Escuela Pablo de la Llave 
-- ----

cTI: GUSTAIUA ESCRIBIRlE UN RECADO A I.A SEP S0BRE TU LIBR0 DE ESPANOL? PONLO AQUI. 

llo digo que pongan un poco mas de poecias Si que esta muy bien solo que sea mas grande 
y menos lectura (1 F-MO) Y mucho mas interesante con menos Autoevalua-

ciones (1 F-PLL) 

no que le ponja mas fantasiay vonitos difu- si que el libro de espanol me parece muy impor-
jos (2F-MO) tante para todos los niiios porque vienen muchas 

cosas muy bonitas gracias por Inventar este libro 
de Espanol (2SN-PLL) 

si que tienen que poner mas informaci6n y Si que estan muy bonitos mas el de espanol que 
muchos dibujos bonitos (3F-MO) es el gue me Gusto mas Gracias (3M-PLL) 

si lo que pido a la "sep" es que ponga mas in- Si es interessante lo que trae pero no le entendi algo 
formaci6n como que es muy simple y la por- y es dificil leer algunas parablas como el poema 
tada no es bonito alos de 1 ° no Jes llam la aten- en tochitl (4M-PLL) 
ci6n asi que Jes dijo que el prox. Aiio lo hagan 
mejor (4SN-MO) 

no el libro de Espanol esta muy padre porqueson sus libros interesantes gue son mu-
(SSN-MO) ydivertidos muy chistosos y interesante por gue 

tarnbien te ayuda ague cuando no sabes cosas 
te ayuda ague la sepas. y los dibujos son muy 
interesantes (SMPLL) 

el libro de Espanol esta muy padre Yo escribo que sirva la computador para que apren-
(6S -MO) damos mas (6M-PLL) 

si mi libro de espano no tiene muchas Si gue ya no pongan tanto paginas de internet 
lecturas y le falta mucha Informaci6n (7F-PLL) 
(7SN-MO) 

si los felicito por los libros de texto vienen con 
todo lo que tenemos que aprender para s11perar-
IIOS (8F-PLL) 
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Un mensaje de los maestros para la SEP 

TABLA 16 

Mensaje imaginario para la SEP de los maestros 

Escuela Melchor Ocampo ! Escuela Pablo de la Llave 
i . --- ··-

8. 1S1 USTED PUDIERA QUE LE DIRIA A LA SEP DE ESTOS LIBROS? 

Mejorar la calidad, buscar que los libros sean Que lo manejaran al nivel de) niii.o, que si es 
atractivos para los nitios, dar mas informaci6n, trabajar con internet equipar bien primero las 
buscar que la tecnologia siempre funcione en escuelas y recibir mas capacitaci6n 
las escuelas (M-MO) (F-PLL) 

Lo que los libros ofrecen para comentar a la SEP 

F IGURA 18 
Huehuetlatolli 

Huehuetlato/li. La palabra antigua 

Durante el periodo prehispanico, los poemas en nahuatl 
eran cantados y se acompafiaban con musica y danza, por 
esta raz6n se les conocia como " flor y canto". 

Comenten con su maestro que instrumentos musica­
les se utilizaban en ese momento. Pueden acompafiar las 
rimas, adivinanzas o canciones con instrumentos que uste­
des mismos hayan encontrado o elaborado. Por ejemplo, 
elaboren un tambor o una fl auta. 

Fuente: SEP 2009, p. 108. 

FIGURA 19 
El correo electr6nico 

I c ron1co 

• 
MIIIIID 

Fuente: SEP 2009, p. 111. 
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FIGURA 20 
Paginas de internet 

Para saber mas ... 

lTe gusta la poesia? Te sugerimos consul­
tor los sitios electr6nicos: 
http:// redescolar. ilce .ed u . mx/ redescolar / 
efemerides/agosto/ interna/euro19a.htm 
http: // redescolar.ilce.edu .mx/ redesco­
lar2008/educontinua/lengua_comunica­
cion/el_otono/entrale_2000/poesia/poes. 
htm 

Fuente: SEP 2009, p. 127. 

Interpretaci6n 

FIGURA 21 
Enciclomedia 2 

jDe volada a Enciclomedial 

Revisen algunas evaluaciones de Enciclo­
media y apliquenlas. 
Observen la forma de preguntar y las res­
puestas que sean necesarias . 

Fuente: SEP 2009, p. 75. 

Cierro mi ejercicio, interpretando los potenciales mensajes que los ninos y los 

maestros enviarian a la SEP relativos a su LTGE de sexto grado. Considero estos 

mensajes infantiles, realmente genuinos y autenticos, guiados por la concep­

ci6n imaginaria de una instituci6n que no conocen pero que esta continua­

mente presente en sus vidas escolares: " los libros de la SEP", "las becas· de la 

SEP", " los inspectores de la SEP", "la visita a la SEP", ~c6mo la concebiran en 

sus· mentes infantiles? Los ninos les envian toda clase de recados los cuales 

se esparcen en varias vias. El incremento de algun elemento que les es grato: 

llo digo que le pongan un poco mas de poecias; le ponja mas fantasiay vonitos dibujos; 

que le ponga mas informaci6n coma que es muy simple (recordemos que uno de los 

maestros decia qtie los libros eran muy elevados al nivel de/ niii.o). La confesi6n 

abierta y Hana de lo que no se entiende: es dif£cil leer algunas parabras coma el 

poema en tochitl (seguramente se refiere al Huehuetlatolli, figura 18) cuya pro­

nunciaci6n y significado estan fuera de su conocimiento). La disminuci6n 

de lo que no gusta: con menos autoevaluaciones (situaci6n muy sintomatica en 

la cultura educativa mexicana) . Los que tienen sabor a denuncia: si mi libro 

de espaii.o no tiene muchas lecturas y le fa/ta mucha informaci6n; que sirva la compu­

tadora; que ya no pongan tanto paginas de internet (figuras 20 y 21) . Tambien hay 

sugerencias o quejas: la portada no es bonita [ ... ] (figura 13) asi que les dijo que el 

prox. Ano lo hagan mejor. Pero la via que prevalece en la mayoria es el senti-
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miento de gratitud: si que el libro de espafiol me parece muy importante [ ... ] gracias 

por inventar este libro de Espaiiol, porque sus libros son interesante que son muydiver­

tidos [ ... ] porque te ayuda aque cuando no sabes cosas te ayuda aque las sepas [ ... ]; 

el libro de Espanol esta muy padre; el de espafiol que es el que me Gusto mas Gra­

cias. Y no falta el niiio que evoca el discurso oficial de la superaci6n: si los 

felicito por Los libros de texto vienen con lo que tenemos que aprender para superarnos. 

Los mensajes de los maestros, por su parte, reflejan mas bien la cautela 

y el temor naturales que despierta una instituci6n de la magnitud y pode­

rio de la SEP. Con todo, su parquedad no pierde objetividad y confluye en 

tres puntos: mayor calidad, mas informaci6n y mejor uso de la tecnologia, 

las cuales se plasman en mensajes criticos: mejorar la calidad, buscar que los 

libros sean mas atractivos [ ... ] dar mas informaci6n que se maneje al nivel del nifio; 

trabajar con internet; equipar bien primero las escuelas, que la tecnolog{a siempre 

funcione; recibir mas capacitaci6n. 

Los libros de texto de espafiol frente a los mensajes a la SEP 

En este caso, lo {mico que se puede interpretar es que los libros de texto estan 

ahi para ser usados, portando los contenidos y la ideologia -buena, mala o 

tendenciosa- que otros llenaron; si hay un poema que el niiio no compren­

de, el maestro es quien tendra que desentraiiar para el niiio sus posibles sig­

nificados; si las autoevaluaciones no le gustan o no esta familiarizado con 

ellas, sera el maestro el que le haga sentir su valor; pero si la tecnologia falla 

en la escuela, por mas direcciones electr6nicas que ofrezca el libro, por mas 

innovadora que sea la Enciclomedia, por mas creativo que sea el maestro, no 

lograran hacer que el niiio supere la frustraci6n frente a la presencia de una 

computadora inservible o de un pizarr6n electr6nico descompuesto. 

CONSIDERACIONES FINALES 

Aunque por la naturaleza exploratoria de este trabajo, no pretendo llegar 

a ninguna conclusi6n, por el momento si puedo aventurar algunas posi­

bles respuestas en torno al fracaso de la enseiianza del espaiiol, dentro de 
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los limites que esta investigaci6n marca. La primera de ellas es la necesi­

dad de darle la palabra al niiio. Si es bien reconocida la escasez de investi­

gaciones sabre el uso de los LTG, no se ha hecho el suficiente hincapie en 

la casi total ausencia de las que ponen el foco en los niiios, sujetos princi­

pales de la enseiianza. Es imperativo conocer, con herramientas rigurosas y 

cientificas, la naturaleza de la interacci6n que establecen con ellos; de esta 

forma se podrian trazar rutas viables para que el maestro lleve al niiio no 

solo al gusto por los contenidos sino a la comprensi6n de estos. 

Se ha dicho hasta la saciedad que el espaiiol sigue siendo una materia 

que no les gusta a los niiios, pero se ha dicho desde la mera intuici6n adul­

ta, que no necesariamente tiene que coincidir con la infantil. A los niiios SI 
les gusta leer, mucho mas si el espacio semi6tico en el que aparece la lec­

tura es colorido y seductor; pero lo importante es la selecci6n de las lectu­

ras, su pertinencia y adecuaci6n a la circunstancia infantil. 

Las escuelas (bajo el cobijo de la politica intercultural bilingiie) y los 

maestros que en ellas enseiian deberian concientizarse de la presencia de 

los niiios indigenas en sus aulas y comprometerse a buscar estrategias y apo­

yos reales para acompaiiar a los niiios cuya lengua materna no es el espaiiol. 

Si no se atiende con celeridad esta situaci6n, las evaluaciones, por rigu­

rosamente cientificas que sean, seguiran arrojando resultados falsos, poco 

confiables y proyectaran una imprecisa imagen de la situaci6n educativa 

del pais. Toda se seguira reduciendo al mero discurso oficial. 

Sin la menor duda, los niiios del siglo xxr -con rico o pauperrimo 

capital cultural- estan familiarizados e interesados muy especialmente con 

las computadoras y la internet, lo importante es ponerlas a su alcance para 

que puedan obtener los beneficios de su uso. 

Para finalizar, SI arriesgo una conclusion: el libro de texto es, despues 

de todo, un objeto inerme que adquiere vida en el interjuego del niiio y el 

maestro. Un gran desafio. 
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