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La propuesta completa consiste en un ciclo de cuatro talleres
sobre problemas diddcticos en la ensefianza superior:

Taller I: Las précticas de lectura en la universidad
Taller 1I: Las préacticas de escritura en la univer idad
Taller 1II: La revi i6n del programa de asignatura
Tall r IV: La reformulacién del programa

Los ejes temdticos elegidos para el ciclo muestran el intento de
proponer el andlisis de la situacién de ensefianza como un obje-
to complejo dentro del cual la lectura y la e critura ocupan un
lugar en el proyecto de en efanza de la asignatura. uestro inte-
rés noe de ninguna manera instruir a los especialistas de la di-
ferentes di ciplina acerca de cue tiones tedrica vinculadas a
los proce os de lectura y escritura, ino mover a la reflexiéon o-
bre como funcionan lo textos académicos dentrode us a igna-
turas y qué cuestione  ociales. cognitivas. di ciplinares y didéc-
ticas e ponen en juego al pedir a los estudiante que leany e -
criban dentro del desarrollo de la a ignatura. El reconocimiento
del papel de la lectura y la escritura en la construccidn de cono-
cimiento ayudard a establecer criterios para la eleccién de la
bibliografia. a disenar nuevas situacione de en efanza para tra-
bajar obre ella, a volver a pensar las in tancias y lo criterios de
evaluacion y, en fin. a revisar fa programacién en u contenidos,
su organizacion y la di tribucidn de tiempos y roles.

La modalidad de taller re ulta adecuada ya que e pretende
trabajar obre la propia experiencia para revisarla, comprender-
la y efectuar los cambios necesarios que tiendan a producir pro-
puestas superadoras. Cada taller tiene una duracion aproximada
de 18 hora . distribuidas en 6 encuentro semanale . Los requi-
sitos para la acreditacion incluyen el 80% de asistencia y la apro-
bacion de un trabajo escrito.

Antes de referirnos a la experiencia del primer taller —l tni-
co realizado hasta el momento— nos parece intere ante detener-
nos en algunas discusiones sostenida por el equipo durante la
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programacion, porque dan cuenta de los problema a los que
nos enfrentamos y las decisione que ha ta el momento hemo
asumido.

El primer asunto que debimos con iderar fue la posibilidad
de convocar a los docentes de todas las espe ialidades. Uno de
nuestros puntos de partida tedricos ‘o tiene que la lectura y la
e critura en la universidad con tituyen pricticas condicionadas
por la comunidad cientifica en la que e realizan, lo cual aporta
singularidade alo condicionamiento compartidos (institucio-
nales, sociales. historicos). Dado que el intento proponia una re-
flexion sobre e as prdcticas. nos preguntibamo si conseguiria-
mos. de de la coordinacion, atender a su diversidad. Por otra
parte, la especialidade de los miembro de este equipo nos
acercan md a los contenido y planteos de las ciencias sociales.
en tanto que carecemo de formacién suficiente en las demds
areas. Por ultimo. otro factor que jugaba en e ta decisién fue
que en general, las propuestas de trabajo que incluyen la refle-
xién sobre la lectura y la escritura dejan fuera —o no atienden de
modo espe ifico— las problemdtica de esa di ciplinas, poster-
gando repetidamente la respuesta a las preocupaciones de su
docentes.

Decidimos afrontar el desafio de convocar a todos, apo tan-
do a un e. pacio de encuentro en el que la diversidad pudiera fa-
vorecer el reconocimiento de las especificidades de cada drea
de conocimiento. E to requirié de nuestra parte que realizdra-
mos un claro planteo hacia los participantes explicitando la de-
cision e invitdndolo a aportar a la construccion de ignificados
compartidos, a travé de .us conocimientos y experiencias es-
pecificos.

La deci i6n acerca de qué categorias de docente incluir en
la convocatoria fue ma encilla, porque en nue tra tarea asumi-
mos como un propo ito permanente el favorecer la consolida-
cion de lo equipos. A i, no solo invitamos a titulares y ayudan-
tes. sino que alentamos la participacion de los equipos por sobre
la de docentes aislados.
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Otro problema que debimos  onsiderar. no e c¢lu ivo de esta
experiencia sino pre. ente en todas la tarcas con espe iali tas en
dis iplina. diferent  de la nue. tra. es el de la p sibilidad de co-
muni ar el saber pedagogico —y en este caso. también acerca del
lenguaje— de una manera aul para los docentes (- oria v Edel -
tein, 1993). Quienes trabajamos en ¢ ta clase de tareas sabemos
que csto requiere de un esfuerzo permanente de “traduc fion” y
de seleccrdn cuidadosa de fas intervenciones. Insisimos en gue
nuestro proj Os1to principal no era comuanicar conocimientos teo-
ri"0s Sino poner en juego los marcos conceptuiles fe todos lo.
participante. en el anadli is de la pracuca. La dnica decision po-
sible en este sentido era la determina “ion del equipo de revi ar
permanentemente nuestra interven ione antes v de. pués de ca-
da e idn.

Lo anterior también ¢ relaciona ~on las de isiones acerca de
los contenid s del taller: debimo re olver cobre cudle eran lo.
clementos conceptuale. de tas cien 1as d | lenguaje o de la pe-
dagogia ju~ era necesanto incluir para tavorecer el andli. s jue
proponiamo . Concepts como los de priacu ta social.  omuni-
dad textual, situacion diddctica. prop “sitos dididcticos. proyecto
lector, debian in luirse en la temiitica y en la dindmica del taller
de modo de =nriquecer la mirada sobre esa prictica.

La propue ta del taller

dos reteriremos brevemente al programa de trabajo elaborado.
que intettza las d -+ isione  acordadas por el equipo.
Los proposito. generale planteado  para el taller son:

I. Favorecer la retlexion sobre distint s aspectos de las activi-
dades lectoras de do entes y alumnos.
Relevar los problema que los docentes enfrentan en sus cla-
ses cuande los estudiantes actian como lect res de te tos.,
poniendo el énfasis en los problemas del proceso mismo de
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lectura en el nivel superior y en la complejizacion del escri-
to inherente a este nivel.

3. Delimitar los modelos tedricos de referencia en el campo de
la lectura académica v su relacion con la prictica docente.

Los cjes conceptuales que han ido de arrollados son los si-

guientes:

* Las diterentes respuestas insttucionale  al problema de ta
lectura en la universidad: las tendencias tedricas subyacen-
tes a cada solucion aportada v sus derivaciones didicticas.
La toma de postura tedrica.

* La lectura como priictica social (caracteres generales del
proceso). como prictica académica tla lectura como cons-
truccion de conocimientos disciplinare. ) y como proceso
cognitivo (estrategias de comprension).

e La lectura en la situacion didactica: el lugar de la lectura y

de los textos en fa priacuca de fa ensenanza. las posibilida-

des de interven i6n docente.

La intervenciones didicticas en los distintos momentos de

la lectura: Tas consignas. fas guias de estudio. la escritura al

servicio de la comprension (la toma de notas. el resumen.
el informe. la sintesis).

La dinamica del trabajo ha incluido algunos momentos de expo-
siciones por parte del equipo. lectura compartida de textos de las
asignaturas. andlisis de Tas guia de lectura que suelen trabajarse
en la clases y de algunas produccrones escritas de Jos estudian-
tes v estucho de casos.

Para la evaluacion y acreditacion del taller se acordo la rea-
lizacion de un trubajo eserito por equipo de asignatura. que con-
sistio en la planificacion de una secuencia didictica para la lee-
tura de un texto.




















